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Abstract 
The research aims to know (the impact of LEAD 
strategy in the achievement of geography in the fifth 
grade literary students), and to achieve this goal the 
researcher formulated the following hypothesis zero: 
"There is no statistically significant difference at the 
level of significance (0.05) between the average scores of 
the experimental group studying geography according 
to the strategy (LEAD) and the average scores of the 
control group students who study the same material 
according to the usual method of collecting geography 
in the fifth grade literary students”. The researcher used 
the experimental design of partial control and randomly 
selected the preparatory horse to represent the research 
sample. The research sample consisted of (60) students 
for both groups. At the end of the experiment, the 
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researcher applied the post test. Qlten in data 
processing statistically, and the results showed 
statistically significant differences with any presence of 
superiority of the experimental group on the control 
group to test the collection of geographical material 

Keywords: strategy, LEAD, achievement, geography, 
literary fifth grade 

 :المستخلص
في تحصيل مادة الجػرافية عند   LEADيهدؼ البحث الى معرفة )أثر استراتيجية    

طلاب الصف الخامس الأدبي ( ، كلتحقيق ىدؼ البحث صاغ الباحث الفرضية الصفرية 
 الاتية: 

( بين متوسط درجات 0.05"ليس ىناؾ فركؽ ذك دلالة احصائية عند مستول دلالة )
( كمتوسط LEAD المجموعة التجريبية التي تدرس مادة الجػرافية على كفق استراتيجية ) 

درجات طلاب المجموعة الضابطة التي تدرس المادة نفسها على كفق الطريقة الاعتيادية في 
، كاستخدـ الباحث التصميم  ”طلاب الصف الخامس الادبيتحصيل مادة الجػرافية عند 

التجريبي ذا الضبط الجزئي كاختار عشوائيان )اعدادية الجواد للبنين( لتمثيل عينة البحث ، 
( طالبان لكلا المجموعتين ، كفي نهاية التجربة طبق الباحث 60كتكونت عينة البحث من )

متوسطات مجموعتي البحث استخدـ اختبار  الاختبار البعدم، كلمعرفة دلالة الفركؽ بين
(t.test لعينتين مستقلتين في معالجة البيانات احصائيان ، كاظهرت النتائج كجود فركؽ ذم )

دلالة احصائية أم كجود تفوؽ المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في اختبار 
 تحصيل مادة الجػرافية . 

الجػرافية، الصف الخامس  ،التحصيل، مادة LEAD،الكلمات المفتاحية :استراتيجية     
 الأدبي.
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 الفصل الاكؿ
 :أكلان : مشكلة البحث

نعيش اليوـ ثورة معلوماتية متنوعة في المعرفة كالعلوـ كرغم أنها تسابق الريح في       
تطورىا التكنلوجي، كما يوصف عالمنا اليوـ بأنٌوي عالم الانترنيت، كعالم سرعة الاتصالات  

ل المعلومات، كعلى الرغم من كل ىذا التقدـ إلٌا إفَّ طرائق التدريس المتبعة في تدريس كنق
مادة الجػرافية، ما زالت قديمة جدان، ك كاف لها دكر كبير في أفٍ تجعل الطالب سلبيان في 
تلقي المعلومة معتمدان على الحفظ كالتلقين فقط. كإفَّ ىذه الطريقة لا تتماشى مع الاتجاىات 

ربوية الحديثة كغير موفقة كغير مجدية ، مما يؤدم الى ضعف الطالب في البحث الت
كالتقصي كالتحليل كالاستنتاج كالتقويم التي تعتمد عليها طرائق التدريس الحديثة ، أم أنَّها  
 لاتجعل من عقل الطالب الا كعاءن تحشى فيو المعلومة، ككل ىذا يصب في بودقةو كاحدة،  

 تول تحصيل الطالب في مادة الجػرافية .ألا كىي تدني مس

( التي طبقت التجربة على المرحلة 2012كقد أكدت دراسة )أحمد كصاحب ،      
الاعدادية في العراؽ ذلك كقد اثبتت على كجود تدني في التحصيل، كقد بلػت نسبة 

(، كالتي عىزىتٍ ىذا التدني الى 2007 -2006%( للعاـ الدراسي )37النجاح حوالي )
، 2012طرائق التدريس المتبعة .                                            )احمد ك صاحب،

1-31) 

كدعا المؤتمر العلمي الخامس عشر، الذم عقد أيضان في الجامعة المستنصرية       
(  الى جملة من التوصيات، كاف منها ضركرة الاعتماد على الاستراتيجيات الحديثة 2013)

س، إذ لم يػيعٌد مقبولان التمسك بالطرائق التقليدية لأنها لم تعد كافية لتلبية متطلبات في التدري
العملية التعليمية، كلا سيما أف العالم يشهد اليوـ قفزات نوعية ككمية في جميع مجالات 
 الحياة، كاف البقاء على طرائق التدريس التقليدية سيزيد حتمان من الهوة بيننا كبين بلداف العالم
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(كما قاـ الباحث 25، ص2013)الجامعة المستنصرية ، مجاؿ.المتقدـ في ىذا ال
باستطلاع لآراء بعض المدرسين كالمدرسات كالذين لا تقل خدمتهم عن عشر سنوات في 

( أسئلة تبين آراءىم 5المرحلة الاعدادية موزعين على مديريات تربية ذم قار تضمنت )
كقد توصل الباحث . ل الطلاب في مادة الجػرافيةللتأكد من انخفاض مستول التحصيل لد

 :بعد اطلاعو على نتائج اجاباتهم حوؿ ىذه الاسئلة بأفَّ 

%( من المدرسين يستعملوف طرائق التدريس الاعتيادية بسبب عدـ اطلاعهم 90) ػ نسبة1
 . على المستجدات التربوية الحديثة

فاض المستول التحصيلي للطلاب %( من المدرسين ترل أف لا علاقة بين انخ70) ػ نسبة2
 .كاستعماؿ طرائق التدريس الاعتيادية ؛إذ يعود السبب الى جهد الطالب

 .LEAD %( لا يملكوف فكرة عن استراتيجية100) ػ نسبة3

%( يعتقد بقصور تضمين مادة الجػرافية للصف الخامس الأدبي الأنشطة 60) ػ نسبة4
 .رالفكرية كالمهارات الكافية لتحفيز التفكي

%( من إجابات المدرسين أظهرت عدـ كجود سفرات علمية كاعتماد الجانب 90) ػ نسبة5
 . النظرم أكثر من العملي

%( من إجابات المدرسين بينت أفَّ عدد الحصص الاسبوعية  المخصصة 40) ػ نسبة6
حصص( كىي غير كافية كلا 3لتدريس مادة علم الجػرافية في الصف الخامس الأدبي)

 .المحتولتتناسب مع 

( 14كاف كل ما تقدـ من دراسات ك ما يمتلكو الباحث من خبرة بالتدريس التي أمدىا )     
سنة كاستطلاع لآراء المدرسين كالمدرسات كاف لو دكر كبير في جعل الباحث يتبع 
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استراتيجيات كطرائق كأساليب التدريس الحديثة ستكوف اكثر جدكل في تدريس مادة 
ء دراسات مسحية مكثفة على الاستراتيجيات كطرائق كاساليب التدريس الجػرافية كبعد اجرا

مستخدمة من قبل الباحثين اك  (LEAD) المتبعة ، لم يجد الباحث سول استراتيجية
المدرسين الذين سبقوه في استخداـ المتػيرات الموجودة حاليا في الدراسة . حيث تعد 

ر في رفع مستول التحصيل في مادة احدل الاستراتيجيات الحديثة التي لها دكر كبي
الجػرافية لدل طلاب الصف الخامس الادبي ، لذا من الممكن تحديد المشكلة بالسؤاؿ 

  : تيالآ

في تحصيل مادة الجػرافية الطبيعية لدل طلاب الصف  LEAD ما أثر استراتيجية
 ؟ الخامس الادبي

 :ثانيان : أىمية البحث
ىائلان كتػيرات كبيرة في شتى مجالات المعرفة  كتطبيقاتها يشهد العالم اليوـ تطورا        

العلمية كأزدياد المعارؼ كتضاعفها حتى اصبح العلم بفركعو المتعددة قوة ىائلة تتدخل في  
كافة نواحي الحياة الانسانية ،كقد فرضت طبيعة العصر العلميٌ الذم نعيشو مسؤكلية مهمة 

بشرية القادرة على التفكير السليم كاتخاذ القرارات على التربية بأتجاه إعدادً الكوادر ال
كاذ رأل   (141، 2006وجيٌ.)فوده كابراىيم ،الملائمة لمواجهة التقدـ العلميٌ كالتكنول

الباحث اف مجتمعنا اليوـ بأمس الحاجة الى التربية؛ كونها مصنع الافكار التي لها دكر فعاؿ 
كتسعى  .التعلم الفعاؿ، كالمؤثر في الطلبةفي تأىيل كاعداد المدرس القادر على تحقيق 

التربية الحديثة دائما الى مواكبة التطورات الهائلة التي شملت نواحي الحياة جميعها، فلم 
يعد المدرس ملقنان للمعرفػة كالطالب مستقبلان لها، بل أصبح الطالب محوران لعملية التعليم 

                               (                                                                               149: 2000)سعد، .كمرشدان كموجهان  كالتعلم، كالمدرس منظمان كميسران لتلك العمليات
كاف المنهج كسيلة لتحقيق أىداؼ التربية، فالمنهج الحديث يضم خبرات كمفاىيم كاسعة 

يو ، لتحقيق النمو الشامل المتكامل )جسميان كعقليان كمتنوعة تتناسب مع العصر الذم تسود ف
كنفسيان كاجتماعيان كدينيان( في بناء المتعلم، على كفق أىداؼ تربوية محددة كخطة علمية 
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مرسومة، مما يحقق الشمولية كالاتساؽ، على عكس المنهج التقليدم، الذم يهتم بالجوانب 
تطورات الحاصلة في البيئة، ك إنوٌ يهمل المعرفية من غير الأخذ بالحسباف التػيرات كال

                                  المهارات الحركية النفسية كالاتجاىات التي تتطلبها حياة المتعلم داخل مجتمعو.
 (                                                15: 2004)يونس كاخركف،                                                            

فللمنهج دكره بارزه في العملية التعليمية، فهو الأساس الذم يرتكز عليو بناء التربية كالتعليم    
ية الهادفة إلى نمو الطلبة كتطويرىم، فهو أداة التربية في كىو الطريق الواضح للعملية التربو 

 (                                   9: 2000تحقيق أىداؼ المجتمع .                                )السامرائي،
المعركؼ اف التعليم ىو اداة التربية ،كما انو نشاطه اجتماعي كانساني، ينبػي أفٍ يسهم  ك    

بو كل من المدرس كالطالب من طرؼ ك كالمنهج طرؼ أخر  في حين تصبح طرائق التدريس 
 ) 232: 1997حلقة الوصل بين ىذين الطرفين.                )الموسوم ،

اسي، ىو العصب الرئيس للتربية، كىو كسيلتها لتحقيق كيرل الباحث أف المنهج الدر      
أىدافها التربوية المتمثلة في الإعداد الشامل  للطلبة لتلقي المعرفة المنظمة من أجل بناء 
شخصياتهم كتنمية قدراتهم على اتخاذ القرارات مما ؛يؤدم إلى تقدـ المجتمع 

رة لطرائق التدريس كاعتبرتها حجر كلأجل ذلك فقد اكلت التربية الحديثة أىمية كبي.كتطوره
الاساس في العملية التعليمية ، ككاف لابد من ايجاد طرائق جديده في التدريس لتواكب 

ن على ين التربويين كالباحثيالتطور الحاصل في المناىج الدراسية ؛ لذا اكد جميع المهتم
 التعليمية. استعماؿ الاستراتيجيات الحديثة التي تجعل من الطالب محور العملية 

     (7: 2005)رزكقي كفاطمة،                                                             
( ك المنعقد في الجامعة المستنصرية كالذم نص 2005التي اكدىا المؤتمر الحادم عشر)

من  على عدة محاكر رئيسية مهمة منها تطوير الطرائق كالاساليب كالاستراتيجيات التدريسية
 اجل مواكبة التقدـ في عملية التعلم كالتعليم.

  (17-11: 2005)الجامعة المستنصرية،                                                 
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ككل ذلك يشير إلى الأىمية التي تحتلها طرائق التدريس في كونها إحدل الوسائل الفعالة      
كطريقة تفكيره ,كافَّ جيل اىتماـ التربويين أصبح  لتحقيق التػيرات المطلوبة في سلوؾ الطالب

منصبان على اختيار طرائق التدريس التي تنمي مهارات التفكير عند المتعلمين مما يمكنهم 
 على اكتساب الأساليب المنطقية في استنتاج الأفكار كتفسيرىا.

 (11: 2007سناكم ،)الح                                                                
( احدل استراتيجيات تعليم المفردات كتعلمها التي تعد LEADكتعد استراتيجية )    

ميعينا للمعلم لتقويم الخبرات السابقة عند الطلاب ، كالمرتبطة بالمفردات الجديدة المتعلمة 
ب في موضوع ما أك كحدة دراسية جديدة ، فضلان على ذلك فانها تساعد في مشاركة الطلا

في الانشطة المرتبطة بالوحدة الدراسية أك الموضوع ، كالمشاركة بخبراتهم المختلفة في 
 إنشاء قائمة بالكلمات المتخصصة الواردة في ىذه الوحدة اك تلك .

 كيشير كل حرؼ من أحرؼ كلمة )ليد( إلى كلمة معينة ىي: 
 . (List)يشير إلى كلمة قائمة (L) ػ حرؼ اللاـ1

 Experience) يشير إلى كلمتين ىما أنشطة ذات خبرة (EA) ػ حرؼ الياء2
Activity). 

 . (Discuss )يشير إلى كلمة مناقشة اك نقاش (D ) ػ حرؼ الداؿ3

كتشجع ىذه الاستراتيجية الطلاب على إعداد قوائم بالمفردات المتخصصة لأم جزء       
ستعمالها لتعليم المفاىيم من اجزاء الوحدة الدراسية اك لأم فقرة في الموضوع ، كيمكن ا

الواردة في الموضوع اك تعليم المحتول المتضمن في ىذا الموضوع ، كيتطلب تنفيذ ىذه 
 : الاستراتيجية من الطلاب القياـ بالعديد من المهاـ منها

 . ػ تحديد مواقع أك أماكن المفردات التي تعبر عن الموضوع1

 . ػ اختبار ىذه المفردات اك التحقق منها2
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 . تصنيف ىذه المفردات في فئات ػ3

  . ػ التفكير بدقة4

 . ػ تطبيق ما تعلمو5

 . ػ إجراء مناقشات ما بين الطلاب انفسهم6

    . ػ طرح مجموعو من الأسئلة حوؿ ىذه المفردات7

 (                     331: 2011)عبد البارم ،                                                          

كمن الأىداؼ التي يسعى إليها المعلم ىي رفع مستول طلابو في كل المجالات، ذلك      
لي معرفة من خلاؿ كسائل اىمها زيادة التحصيل المعرفي لطلابو ، كتحليل نتائجهم ، كبالتا

مدل تحقق الاىداؼ التعليمية ، كىذا ما يظهر جليا في سلوؾ الطلاب كأفكارىم بواسطة 
الاختبارات التحصيلية التي تعكس بصدؽ ىذه الاىداؼ ، كتعد نتائج الاختبارات مقياسان أك 

 مؤشرا عامان لمدل نجاح المعلم في تحقيق أىداؼ عملو التدريسي كالتربوم.
 (212: 2011)العفوف كحسين ،                                                         

كللتحصيل دكر كبير في تكيف المجتمع كاطلاعو كتصوره على معارفهم كمساىمتو في       
بناء علاقات حميمة تكسبو الاحتراـ كالتقدير، سعيان الى تحقيق الذات ، كعليو فالتحصيل 

لدف التربويين كونو يمثل مخرجان اساسيان يقاس علية مدل يحظى بقدر كاسع من الاىتماـ من 
نجاح العملية التربوية ، فضلان عن كونو شرطان اساسيان في القبوؿ لدراسةو أعلى ككذلك 

 (4: 2011للتحصيل أىمية كبيرة في التعيين كممارسة النشاط الوظيفي .      ) الشمرم ، 

تحصيل الطلاب كتحسين ادائهم فهو من كيأمل الباحث في السعي على رفع مستول      
اىداؼ تدريس مادة الجػرافية لطلاب الصف الخامس الأدبي ، كيعتقد الباحث أف ىذه 
المادة اذا تم عرضها كتدريسها بنحو يجعل الطالب ىو محور العملية التعليمية؛ فانَّوي سيكوف 
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القلق كالخوؼ، الذم يشعر بو اكثر تفاعلان مع المادة التعليمية ، ىذا بدكره يؤدم الى إزالة 
إفَّ الجػرافية مادة دراسية لها  . الطالب مما يحقق التوازف المعرفي كالنفسي للطالب

خاصيتها كقيمتها التربوية، تساعد في تنمية شخصية المتعلمين كاكسابهم المعلومات 
إذٍ لا يوجد كالافكار كالمهارات كالنظريات كالتعميمات في المستويات الدراسية المختلفة ، 

علم من العلوـ يشبع حاجات الانساف كتطلعاتو للمعرفة بالأرض كما يحيط بو  أكثر من 
 (313: 1993الجػرافية.                       )غراكتيز، 

كالمرحلة الإعدادية تيعدُّ مرحلة دراسية مهمة كحيوية بحكم موقعها التعليمي ضمن       
سؤكلية إعداد موارد بشرية لسوؽ العمل، كنقلهم إلى المراحل الثانوية، كاضطلاعها بم

المرحلة الجامعية التي يتطلب الانتقاؿ إليها اكتساب الطلاب الاتجاه العلمي، كتنمية أساليب 
التفكير المختلفة لديهم، كتزكيدىم بالمهارات المختلفة إلى جانب تأكيد استعماؿ ىذه 

المشكلات المختلفة.              المهارات في استكشاؼ مجالات المعرفة كمواجهة
  (25: 2006)عزيز،

 :كمن كل مما تقدـ يمكن تلخيص أىمية البحث بالنقاط الآتية

إفَّ طريقة التعلم السائدة في مدارسنا، ىي المعرفة بالطريقة التقليدية، كىذه الطريقة تعزز  ػ1
سلبية على الفرد  مسألة التنافس الفردم في المواقف التعليمية، كىذا قد يؤدم بنتائج

  .كالمجتمع بصورة عامة

ػ إفَّ مادة الجػرافية من العلوـ الطبيعية المهمة التي تحتوم على مفاىيم عديدة، التي يمكن 2
 التعرؼ عليها من خلاؿ المحيط البيئي للطالب.
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 :ثالثان : ىدؼ البحث
الجػرافية لدل في تحصيل مادة  LEAD يهدؼ ىذا البحث إلى معرفة أثر استراتيجية    

 . طلاب الصف الخامس الأدبي
 :رابعان : فرضية البحث

ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية بين متوسط درجات تحصيل طلاب المجموعة      "
كمتوسط درجات  LEAD التجريبية الذين يدرسوف مادة الجػرافية الطبيعية كفق استراتيجية

مادة نفسها بالطريقة التقليدية عند تحصل طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسوف ال
 ("0.05مستول دلالة )

 :خامسان : حدكد ىذا البحث
  :حدد الباحث المصطلحات الواردة في عنواف البحث كالتي تحتاج إلى تحديد كىي

طلاب الصف الخامس الأدبي في المدارس الثانوية كالاعدادية النهارية التابعة للمديرية  ػ1
  . ( ـ2019 - 2018للعاـ الدراسي   ) العامة لتربية ذم قار 

ػ موضوعات كتاب الجػرافية الطبيعية المقرر للصف الخامس الأدبي للعاـ الدراسي 2
 . ( ـ في العراؽ2019 – 2018)
 . الفصل الدراسي الاكؿ  ػ3

   : سادسان : تحػديػد المصطلحات
 : (بأنَّوي 2012اكلان : أثر : عَّرفة :)السعدكف ، 

                      " ر المقصود إحداثو في المتػير التابع بفعل ما يحدثو المتػير المستقل عليوكمية التػي "
  (                        22: 2012)السعدكف ،                                         

 : ( بأنَّها1995ثانيان : الاستراتيجية : عرفها )الزيات ،
كتتمثل في المهارات التي من خلالها يتعلم المتعلم ككيف يوظف  القابليات المتعلمة ، "

 عملياتو العقلية كالمعرفية الداخلية في التعلم كالتذكر كالتفكير كحل المشكلات"
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 (325: 1995)الزيات ،                                                                 
 : ( بأنها2011عرفها )عبد البارم ،  :  LEAD: ثالثان 

استراتيجية من استراتيجيات تعليم كتعلم المفردات ، كالتي تعد معينان للمعلم لتقييم الخبرات 
السابقة للمتعلمين كربطها بالمفردات الجديدة المتعلقة في موضوع ما ، كتساعد على 

انشاء المشاركة في الانشطة المرتبطة بالوحدة الدراسية كالمشاركة بخبراتهم المختلفة في 
: 2011)عبد البارم ،           قائمة بالكلمات المتخصصة الواردة بتلك الوحدة .          

330) 
 : ( بأنَّوي 2012رابعان : التحصيل : كيعرفو )حمدانة كعبيدات 

" إجراءه منظم كفق معايير محددة ترمي لمعرفة ما توصل اليو المتعلموف كاكتسبوه من      
كالمهارات بعد دراسة موضوع دراسي بػض النظر عن عدد صفحاتو فقد الحقائق كالمفاىيم 

 (147: 2012يكوف بعد الانتهاء من كحدة أك فصل أك مقرر ".        )حمادنة كعبيدات، 

التعريف الإجرائي للباحث: بأنو مقدار الانجاز الذم حققو المتعلم من خلاؿ ما اكتسبو من 
 . الدرجات التي يحصل عليهامعلومات كحقائق جػرافية كيقاس ذلك ب

 :(بأنها2002خامسان : مادة الجػرافية : عرفها )الطيطي ، 
ىي التي تختص بتوضيح علاقة الإنساف ببيئتو الطبيعية كما ينشأ من ىذه العلاقة من تفاعل "

 (24: 2002كيمثل ذلك التفاعل بما يقوـ بو الإنساف من حرؼ" .       ) الطيطي, 
 (2008امس الأدبي: )جمهورية العراؽ ، : الصف الخ سادسان  
كىو الصف الثاني من صفوؼ مرحلة الدراسة الاعدادية الثلاث كالمرحلة الاعدادية ىي "

المرحلة الدراسية التي تلي المرحلة المتوسطة كتكوف مدة الدراسة فيها ثلاث سنوات كيكوف 
)علمي اك أدبي ( فيها التخصص علمي اك أدبي كتتكوف ىذه المرحلة من صفوؼ الرابع 

 (2008)جمهورية العراؽ،       " كالخامس ) علمي اك أدبي ( كالسادس ) علمي اك أدبي(
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 الفصل الثاني

 إطار نظرم كدراسات سابقة
 المبحث الأكؿ: إطار نظرم

سوؼ يعرض الباحث في ىذا الفصل المحاكر الأساسية التي تناكلهػا البحػث الحػالي، إذ يعػد 
مجموعػة خبػرات كمعلومػات متراكمػة منظمػة لػدل الباحػث حػوؿ موضػوع الاطار النظػرم بأنػو 

البحث ترشده لإليػة العمػل كالتعػرؼ علػى أسػاليب المعالجػة لتحقيػق الأىػداؼ المنشػودة فػي 
 اتماـ متطلبات البحث كلذا اختار الباحث العنوانات الآتية:

 اكلا : النظرية البنائية كأساسها التاريخي :
دعوات الكثيرة في تبني التعلم البنائي ، إلاَّ افَّ الجػذكر الاكلػى للبنائيػة على الرغم من ال      

، عندما تحدث عػن بنػاء المعرفػة، كافَّ 1710قد تبنت في فكر الفيلسوؼ ) فيكو( في عاـ 
" إف الله تعػالى يعػرؼ العػالم لأنػو ىػو الػذم خلقػو" كبهػذا العقل لا يعرؼ الا مػا يبنيػو بنفسػو. 

الاكلى للبنائية ، كما تمتد جذكرىا التاريخية الى سقراط ، ككمػا اف مؤسػس  يعتبر ظهور البذرة
البنائيػػة الحديثػػة جػػاف بياجيػػة ىػػو مػػن بػػدأ انطلاقهػػا ، ككػػذلك اسػػهم اكزبػػل فػػي كضػػع لبناتهػػا 

 (249, ص2015الاكلى الاساسية .                                            )عطية , 
الدكر الكبير في نقل البنائية الػى ميػداف التربيػة مػن خػلاؿ النمػو المعرفػي ككما اف لبياجية     

لدل الانساف كبالأخص لدل الاطفاؿ كانقسمت الى جانبين مرتبطين ببعضػهما ارتباطػان كثيقػا، 
الأكؿ يتمثػػل بالنظريػػة الحتميػػة المنطقيػػة كالتػػي تخػػتص بمراحػػل النمػػو لػػدل الاطفػػاؿ ، بينمػػا 

بالنظرية البنائية المعرفية، كالتي يرل من خلالها أفَّ الفرد من خلاؿ يطلق على الجانب الآخر 
تفاعلو النشط مع البيئة التي تحيط بو، فهو قادر على بناء المعرفة كالتي لا تكتسب بػالتلقين 

 (106: 2003كالحفظ.                                      )الوىر ،
 مفهوـ النظرية البنائية: 

(: أفَّ البنائيػػة ىػػي البنػػاء علػػى المعرفػػة التػػي اكتسػػبها المػػتعلم مػػن Cobern,1993يػػرل)  
معرفػػػػػػػػػػة سػػػػػػػػػػابقة كيركػػػػػػػػػػز الػػػػػػػػػػتعلم علػػػػػػػػػػى المػػػػػػػػػػتعلم مػػػػػػػػػػن خػػػػػػػػػػلاؿ بنػػػػػػػػػػاء نفسػػػػػػػػػػو بنفسػػػػػػػػػػو 

.(cobern,1993,p:13)    
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 مرتكزات النظرية البنائية :
 ػ تكوف عملية التعليم مستمرة كفاعلة كنشطة .1
 ة معينة تهيئو بشكل افضل.ػ عندما يواجو المتعلم مشكل2
 ػ عملية التفاعل الاجتماعي قادرة على اعادة بناء المعرفي للفرد .3
 ػ يصبح التعلم ذا معنى من خلاؿ المعرفة السابقة للمتعلم .4
 ػ إفٌ تصحيح البنية المعرفية لدل المتعلم تحتاج إلى جهد كبير .5
يمتلكػو مػن معرفػة سػابقة كبحسػب ػ تختلف المعلومات كالأفكػار لػدل المػتعلم بحسػب مػا 6

 ( 107: 2003البيئة التي يعيش فيها .                                         )زيتوف كزيتوف ،
 أيسيسي النظرية البنائية :

 ػ تجعل من الطالب أساس عملية التعلم كليس التعليم .1
 ػ تجعل من المتعلم نشطان كفاعلان .2
 ؼ لدل المتعلم .. تؤكد على حيبٌ الاستكشا3
 ػ ػتثير لدل المتعلم حيبَّ النقاش بينو كبين زملائو كالمعلم  .4
 ػ التعلم التعاكني ىو المرتكز الاساسي لها .5
 .تجعل من المتعلم قادران على التحقق كالتقصي ػ 6
 . تجعل من المتعلم مستقلان بذاتو .7
 أكتساب المعرفة .ػ تتناكؿ في طياتها كيف يكوف المتعلم قادران على  8
 ػ تأخذ بعين إلاعتبار ميوؿ المتعلم  . 9
 2005ػ تضع المتعلم  في مواقف ملموسةو كاكثرً جدية .        )النجدم كآخركف ,10
 (366,ص

  -كقد أسندت البنائية مبدئيان الى ثلاث رؤل ىي :
دريب كالمهارة كي ػ رؤية فيجو تسكي التي تشير إلى أفٌ التعلم يحتاج الى قدرة عالية من الت1

 يكوف قادران على أكتساب العلوـ المختلفة.
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رؤية بياجية التي تشير إلى أفٌ التعليم يتحدد بمعالجة المتعلم للمعرفة التي حصل عليها  -2
كمدل تأثير العناصر الداخلية التي تؤثر في التعليم، ك من ثىمَّ تتحدد النتائج التي حصل عليها 

 مادة العلمية . المتعلم من خلاؿ فهمو لل
 النظرية الانسانية كدكرىا الفاعل في إظهار أىمية المتعلم كاكتشافو للمعرفة كبنائها.                                             -3

 ( 49، ص2007)زيتوف ،                                                                
الباحث أفَّ التعلم البنائي يعتمد على ما يكتسبيوي المتعلم بنفسو من كفي ضوء ما تقدـ يرل    

مهارات كخبرات كمعرفة سابقة من خلاؿ البيئة المعرفية المحيطة بو، كعلى ىذا الاساس  
 يجعل من المتعلم ىو أساس محور العملية التعليمية.

ة، فقد انطلقت منها كانطلاقا من الفكر البنائي كالمبادئ الأساسية للنظرية البنائي   
استراتيجيات تدريسية عديدة , كبنيت على أساسها استراتيجيات عديدة ، كاستراتيجية 

(LEAD  كاحدة من ىذه الاستراتيجيات )0  
 : LEADاستراتيجية ليد 

إفَّ الاعتماد على الاستراتيجيات الهادفة تجعل من المتعلم أكثىر قدرةن على تناكؿ        
المفردات بشكل أكثرً كضوحان كعمقان ك مزاكلةن لعملية التفكير أثناء تعلم المفردات كالتي 

 جعلت من الطالب قادران على المناقشة كترتيب تلك المفردات كتصنيفها .
 ( .LEADفي الانكليزية ثلاث مقاطع ىي ) استراتيجية ليد تعني 

  -فقد جمع العالم في ىذه الكلمة ثلاث كلمات اك فركع ىي:
 (List(: يشير فيها الى كلمة قائمة )Lحرؼ )اللاـ( ) -1
 Experience( يشير غلى كلمتين ىما أنشطة تثرم الخبرة )EAحرؼ )-2

Activity.) 
( فعند جمع ىذه المقاطع Discuss( يشير الى كلمة نقاش )Dحرؼ )الداؿ( )-3

 (.LEADالثلاث من أكائل الحركؼ من كل كلمة تصبح ليد )
 مفهوـ استراتيجية ليد: 

"كىي من استراتيجيات تعليم المفردات كتعلمها تساعد المعلم على معرفة ما لدل        
الطالب من خبرات كمعرفة سابقة تم إكتسابها ، كمدل ارتباطها في المعلومات كالمفردات 
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التي يتعلمها في موضوع دراسي جديد كمشاركة الطلاب في الانشطة العلمية من خلاؿ 
لى كلمة اسابها ، كيشير كل حرؼ من احرؼ كلمة )ليد( خبراتهم المختلفة التي تم اكت

 معينة".
 ( :LEADاىداؼ استراتيجية ليد )

كتهدؼ ىذه الاستراتيجية أعداد المفردات على شكل قوائم تساعدىم على التعرؼ        
على  موضوع  دراسي معين أك كحده دراسية معينة يمكن الاستفادة منها من خلاؿ ربطها بما 

 للمعلومات السابقة كذلك من خلاؿ القياـ بالعمليات التالية : ةو من معرفتم اكتساب
 ػ معرفة المفردات التي تخص موضوعان معينان ك تعيين اماكنها .1
 ػ كانتقاء تلك المفردات كتجربتها كالتأكد منها .2
 . تبويب كترتيب المفردات الى قوائم مصنفة.3
 العالية بالتفكير . .الدقو4
 يتم تعلمة من قبل المتعلم بشكل عملي كبشكل جماعي. .تنفيذ ما5
 (330: 2011)عبد البارم ،        ػ اشراؾ المتعلمين بمناقشات حواريةو مشتركة .     6

 :(LEADمراحل استراتيجية ليد )
( على ثلاث مراحل رئيسية كذلك بحسب الاختصار LEADتقوـ استراتيجية ليد )      

 كتتم المراحل كالآتي :  الذم تعود الية الكلمة ،
 ( كتكوف على كفق قائمتين ككالآتي :Lالمرحلة الاكلى : كتتمثل بحرؼ )

قائمة متخصصة من المفردات الواردة في الموضوع كالمرتبطة بو ، كتتكوف من كلمات تدؿ أػ 
 على الموضوع من الطلاب أنفسهم ثم يصحح لهم المدرس.

بديلة للعنواف الرئيس من الطلاب أنفسهم ثم يصحح قائمة ثانية تحتوم على عناكين  ب ػ
 لهم المعلم.

( كتتمثل ىذه المرحلة على الأنشطة، التي تػني EAالمرحلة الثانية : كتتمثل بالحرؼ )
الطلبة بخبرات جديدة كتساعد الطلبة على معرفة كأدراؾ المفردات الصعبة التي تخص 

كوف على شكل مصورات كرسوـ تعرض من كىذه الانشطة ت الموضوع كالموجودة في قائمة ،
 ( أك رسوـ تعرض على الصبورة.DATA SHOW) قبل المدرس من خلاؿ جهاز



  2014 ايلول( 3( العدد )4لمجلد )ا

Website: jedh.utq.edu.iq                              Email: utjedh@utq.edu.iq 

                                                             16 

( كيتم فيو مناقشة المفردات، التي تخص الموضوع من قبل (Dالمرحلة الثالثة : كتتمثل
الطلاب ، كاعطاء أىمية أكثر تركيز للمفردات التي تم عرضها مسبقا التي تخص الموضوع 

 لقائمة كتتكوف من:في ا
 أػ مناقشة المدرس للطالب . 

 ب ػ مناقشة مشتركة بين الطلاب مع توجيو كإرشاد المدرس للطالب .
 (330، ص 2011)عبدالبارم ،                                                         

     التحصيل :
عمليػةن عقليػةن معقػدةن فمنهػا مػا يتمثػل بػالمتعلم  ويؤثر في التحصػيل عوامػل عديػدة كونػ      

 (184: 1999كمنها ما يتمثل بالخبرة العلمية .                               )عكاشة ،
إًفَّ التحصػػػيل الدراسػػػي كػػػاف كلايػػػزاؿ محػػػط أنظػػػار الجميػػػع إبتػػػداءن مػػػن الطالػػػب كالأسػػػرة      

ا لمفهػػوـ التحصػيل الدراسػػي أىميػػةن كبيػػرةن كالمعلػم كانتهػػاءن بالعلمػػاء المتخصصػين الػػذين أعطػػو 
كتنػػاكلوه بأسػػاليب تختلػػف بعضػػها عػػن بعػػض، كإفَّ أبػػرز الاتجاىػػات التػػي تناكلوىػػا فػػي تحديػػد 
ىػػػذا المفهػػػوـ الاتجػػػاه المتمثػػػل مػػػن خػػػلاؿ ربطػػػو بمفهػػػوـ الػػػتعلم الدراسػػػي. فقػػػد اسػػػتعملت 

عد أف تعرض لنوع معين الاختبارات التحصيلية لتحديد ما حصل  الطالب عليو من معلومات ب
من التعلػيم حسػب التخطػيط كالتصػميم المسػبق، أم بعػد أف تػم تدريسػو منهجػان دراسػيان معينػان 

كمن خلاؿ رصد المدرس للطالب خػلاؿ  ضمن المنهج المقرر أك تلقى برنامجان تعليميان خاصان 
ة التػي حصػل الفترة التعليمية التي مر بها يستطيع أفٍ يحدد مستول الطالب مػن خػلاؿ الدرجػ

 (36: 2013)النجار،                             عليها بعد أفٍ خضع للاختبار التحصيلي. 
إًفَّ ريقػػػيٌ الشػػػعوب كنهضػػػتها لػػػو الأثػػػر الكبيػػػر فػػػي رفػػػع مسػػػتول التحصػػػيل, فالتحصػػػيل       

الدراسػػي أحػػد الركػػائز المهمػػة للنشػػاط العقلػػي الػػذم يقػػوـ بػػو الطالػػب, كتيحقػػق المؤسسػػات 
التربويػػة أىػػدافها مػػن خػػلاؿ التحصػػيل كونػػو يػيعىػػدُّ مػػن المعػػايير الأساسػػية لنجػػاح كفشػػل تلػػك 

نِّفى التحصػػػيل بأًىنىػػػوي متػيػػػر معرفػػػي باعتبػػػاره عمليػػػة عقليػػػة مػػػن الدرجػػػة المؤسسػػػات, كقػػػد صيػػػ
 (24: 2010)الاسطل ,        الاكلى.                                                  
 كىناؾ ستة عوامل أساسية تؤثر في عملية التحصيل :

 طالب من خبرات.الذكاء ، القدرات الشخصية ، توجهاتو الخاصة ، كما يمتلكو ال.1
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 . ما يمتلكو الطالب من دكافع تجعلو أكثرى اىتمامان كميولان نحو الدراسة .2
 . السلامة الجسدية كالصحة النفسية .3
.طرائق التدريس الحديثػة التػي تهػتم باشػراؾ الطالػب فػي العمليػة التعليميػة كمػدل اسػتخداـ 4

 الوسائل التعليمية .
كقدرتػػو علػػى ايصػػاؿ المػػادة العلميػػة للطالػػب، كمػػدل  . الآسػػلوب المتبػػع مػػن قبػػل المػػدرس5

 تمكنو من تلك المادة العلمية .
 (149: 2000)العيسوم ،       .مدل توفر المختبرات العلمية .                       6

كيمثػػل التحصػػيل ىػػو كػػل مػػا يحػػرزه كيحققػػو فػػي حياتػػو ، مػػن علػػم كمعرفػػة كمػػن خلالػػو        
مرحلػػػة الػػػى أيخػػػرل تػيػػػر فػػػي مسػػػتواه العلمػػػي كالمعرفػػػي كمكانتػػػو  يسػػػتطيع اف ينتقػػػل بػػػو مػػػن

 المجتمعية كالمضي نحو التقدـ من خلالو كحصولو على العلم كالمعرفة .
 (15:  2010)نصرالله ,                                                                

 المبحث الثاني : الدراسات السابقة
( في التحصيل؛ لذلك تناكؿ LAEDدراسات سابقة عن استراتيجية )لم يجد الباحث 

 الباحث دراستو في التحصيل )المتػير التابع ( كىي كالآتي : 

  (: كقد استهدفت اثر استراتيجية ليد في تنمية مهارات 2012دراسة )العزاكم
: 2012)العزاكم ،         القراءة الجهرية عند تلاميذ الصف الرابع الابتدائي .

 ط ػػػػػ م( 

المرحلة  ىدؼ البحث  السنة اسم الباحث 
 الدراسية 

ادكات  عينة البحث 
 البحث 

اثر استراتيجية  2012 العزاكم 
ليد في تنمية 
مهارات القراءة 

الرابع 
 الابتدائي 

(68 )
 تلميذ

اختبار 
سرعة 
 القراءة 
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الجهرية عند 
تلاميذ الصف 
 الرابع الابتدائي

اختبار 
الفهم 

 القرائي  

اثر استخداـ  2002 الحسو
النشاطات 

اللاصفية في 
التحصيل 

كالاحتفاظ لدل 
طالبات الصف 
الخامس الأدبي 
في مادة 

 الجػرافية .

 

الخامس 
 الادبي 

(57 )
 طالبة

اختبار من 
 متعدد

 :موازنة بين الدراسات السابقة كالدراسة الحالية 

 أثر استراتيجية ليد في تنمية ىداؼ الدراسة: ىدفت دراسة العزاكم الى معرفة أ
مهارات القراءة الجهرية عند تلاميذ الصف الرابع الابتدائي، اما دراسة الحسو 

أثر استخداـ النشاطات اللاصفية في التحصيل كالاحتفاظ  فقد ىدفت الى معرفة 
ػرافية ، أمَّا الدراسة الحالية، لدل طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة الج

في تحصيل مادة الجػرافية عند  LEADفقد ىدفت الى معرفة أثر استراتيجية
  طلاب الصف الخامس الآدبي .
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  المرحلة الدراسية : تباينت الدراسات السابقة في تناكلها المرحلة الدراسية، فقد
فقد تناكؿ المرحلة  تناكؿ العزاكم في دراستو المرحلة الابتدائية، أمَّا الحسو

الإعدادية ، في حين توافقت دراسة الحسو مع دراستي في تناكلها المرحلة 
 الاعدادية . 

  جنس الطالب كحجم العينة: تباينت الدراستاف السابقتاف في جنس كحجم العينة
حيث تناكؿ العزاكم في دراستو تلاميذ ذكور ، في حين تناكؿ الحسو في دراستها 

 ا دراستي فقد تناكلت الطلبة من جنس الذكور طالبات إناث، أمَّ 

  التصميم التجريبي كاستخداـ الاحصائيات :اتفقت الدراستاف السابقتاف في
 استخداـ الاختبار البعدم ككذلك الحقيبة الاحصائية .

   تدريس المادة العلمية كالمدة الدراسية : تتفق جميع الدراسات السابقة مع بعضها
في تدريس المادة العلمية من قبل الباحث ككذلك المدة  كمع الدراسة الحالية

 الدراسية كالتي كانت فصل دراسي كامل .
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 الفصل الثالث
 منهج البحث كإجراءاتو

يتضمن ىذا الفصل عرضان لمنهجية البحػث كالإجػراءات التػي تتطلبهػا تجربػة البحػث ,      
كعينتو , كالسػلامة الداخليػة للتصػميم فقد تناكؿ التصميم التجريبي , ككذلك مجتمع البحث 

التجريبػػي كالتػػي تتمثػػل بالتكػػافؤ بػػين المجمػػوعتين التجريبيػػة كالضػػابطة , كالسػػلامة الخارجيػػة 
للتصميم التجريبي، كتتمثل بضبط المتػيرات الدخيلة، كقد اعتمد الباحث المنهج التجريبػي، 

 ج لتحقيق اىداؼ البحث.كقد اعتمد الباحث المنهج التجريبي، كونو يتلاءـ مع المنه
كإجراءاتيػػوي كتحديػػد المػػدة العلميػػة , كصػػياغة الأىػػداؼ السػػلوكية , كاعػػداد الخطػػط الدراسػػية 
كاداة البحػػث كتطبيػػق التجربػػة كانتهػػاء باختيػػار الوسػػائل الاحصػػائية المناسػػبة لتحليػػل البيانػػات 

 كمعالجتها.
 اكلان : منهج البحث 

لػى مػنهج البحػث التجريبػي، الػذم يعتبػر أحػد أنػواع اعتمد الباحث في بحثػو الحػالي ع     
البحوث التربوية كأكثرىا دقةن كيعد من مناىج البحث المهمة، اذ يبنى على الاسلوب العلمي, 
كيبدأ بوجود مشكلة ما , كمحاكلة معالجة ىذه المشػكلة بأسػلوب علمػي, يعتمػد فػي البحػث 

كالعوامل التي تػؤثر فيهػا, مػن خػلاؿ عن الأسباب كالظركؼ الفاعلة كضبط  جميع المتػيرات 
 (247,ص1990)داكد كعبدالرحمن,              إجراء التجارب.                        

 ثانيان : التصميم التجريبي 
 نػػوكو لعتمػػد الباحػػث التصػػميم التجريبػػي ذا الضػػبط الجزئػػي، اتحقيقػػان لهػػدؼ البحػػث      

مناسبان للحصوؿ على نتػائج ايجابيػة تمكنػو مػن الاجابػة عمٌػا يطرحػو مػن أسػئلة تخػص البحػث 
: 2005)الطيب كاخركف،           كالتحقق من فركض بحثة كضماف الدقة العلمية للنتائج .

95) 
 لذا اصبح التصميم على الشكل الاتي :
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 نوع الاختبار  المتػير التابع  المتػير المستقل  المجموعة
 بعدم التحصيل LAED التجريبية 

 .................... الضابطة 
 ثالثان : مجتمع البحث كعينتو 

كيعرؼ مجتمع البحث بأنَّوي  "جميع الأفػراد كالأشػياء كالظػواىر الػذين يشػكلوف موضػوع     
 (217: 2009)عباس كاخركف ،            مشكلة الدراسة "                              

الجػواد الحكوميَّػة  اعداديػةكتكوف مجتمع البحث من طلاب الصف الخػامس الأدبػي فػي     
( 2019 – 2018قسم الشطرة للعاـ الدراسػي ) –النهاريَّة التابعة الى مديرية تربية ذم قار 

ة مػن الباحػث، كبسػبب كقد تىمَّ اختيار المدرسة قصديان؛ بسبب عدـ كجػود اعداديػة ثانيػة قريبػ
قربها من موقع الباحث. أمَّا العينة فتمثلت بشعبتين تىػمَّ اختيارىمػا بصػورةو عشػوائَّية مػن خػلاؿ 

(طالػػػػػب كشػػػػػعبة)ب(المجموعة 30إجػػػػػراء القرعػػػػػة فػػػػػاختيرت شػػػػػعبة)أ(المجموعة التجريبيػػػػػة)
 الضابطة.

 رابعان : تكافؤ مجموعتي البحث :
فؤ مجموعتي البحث قبل البدء في تطبيق التجربة من قاـ الباحث باجراءات عملية تكا      

أجل ضبط المتػيرات ذات الأثر على المتػير التابع كعدـ تأثير ىذه المتػيرات فػي مصػداقية 
 النتائج التي ستظهر في البحث كتمثلت بما يلي : 

 أ. الذكاء .
 ب. العمر الزمني .

 ج. المعلومات السابقة .
 لرابع الاعدادم .د. التحصيل السابق في الصف ا

 خامسان : ضبط المتػيرات الدخيلة :
قاـ الباحث بضػبط المتػيػرات التػي تتعلػق بػاجراءات البحػث التجريبػي كمػن ثػم تػؤثر  ك       

 على نتائج البحث كالتي تمثلت على الشكل الآتي :
 أ. مدرس المادة .

 ب. توزيع الحصص .
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 ج. الحوادث الطبيعية . 
 د. أدكات القياس.

 ق. الاندثار التجريبي . 
 سادسان : أثر الاجراءات التجريبية :

قػػاـ الباحػػث بابعػػاد التػػػأثير عػػن الاجػػراءات التجريبيػػػة التػػي قػػد تػػؤثر فػػػي المتػيػػر التػػابع قػػػدر 
 الامكاف كالتي تمثلت بالاتي : 

 أ. سرية البحث .
 ب. الوسائل التعليمية .
 ج. توزيع الحصص .

 ك. المدرسة .
 .  ق. مدة التجربة

فقػػػػػد بػػػػػػدأت مػػػػػدة التجربػػػػػػة  مػػػػػن الأسػػػػػػبوع الأكؿ مػػػػػن الفصػػػػػػل الدراسػػػػػي الثػػػػػػاني يػػػػػػوـ       
 م. 15/5/2019كانتهت يوـ الأربعاء الموافق  7/3/2019

 سابعان : مستلزمات تطبيق التجربة 
 المادة العلمية :أ . 
تحػػددت المػػادة العلميػػة الخاصػػة بالبحػػث التػػي درسػػت لطػػلاب المجمػػوعتين التجريبيػػة      

كالضػػػابطة، مػػػن كتػػػاب الجػرافيػػػة الطبيعيػػػة للصػػػف الخػػػامس الأدبػػػي) الطبعػػػة الثامنػػػة /منقحػػػة 
كالتػػػػي شػػػػملت الفصػػػػوؿ الثلاثػػػػة الاخيػػػػرة كىػػػػذه  2018/2019ـ( للعػػػػاـ الدراسػػػػي 2016

)الػلاؼ الحيػػوم( , كالفصػػل الخػػامس المتمثػػل بػػػ)التربة( , الفصػػوؿ الفصػػل الرابػػع المتمثػػل بػػػ
 كالفصل السادس كالمتمثل بػ)البيئة(.

 ب. صياغة الأىداؼ السلوكية :
تعػػد الأىػػداؼ السػػلوكية ىػػي الأنشػػطة الأكليػػة التػػي يقػػوـ بهػػا المػػدرس لإعػػداد الػػدرس كإفَّ    

مقياسػان مػن خلالػوً نسػتطيع اف نبنػي الاىداؼ السػلوكية الواضػحة كالدقيقػة , يمكػن أفٍ نىعػدَّىا 
 عليو كنقيم التعليم، فهي الخطوة التي تسبق الاختبارات التحصيلية .

 (32: 1984)توؽ ك عدس ،                                                           
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لميػة ( ىدفان سلوكيان، تم اسػتخراجها مػن محتػول المػادة الع113كبهذا فقد صاغ الباحث )   

الدراسػػية كتػػم عرضػػها علػػى مجموعػػة مػػن الخبػػراء المختصػػين فػػي طرائػػق التػػدريس كالقيػػػاس 
( ىػدفا سػلوكيان بعػد إجػراء 113كالتقويم ك الأخػذ بػارائهم ، كقػد ابقػي علػى نفػس الأىػداؼ )

 بعض التعديلات الطفيفة  عليها .
 ج. تهيئة الخطط الدراسية :

بمػادة الجػرافيػة الطبيعيػة للصػف الخػامس الأدبػي  أعدَّ الباحث الخطط التدريسية الخاصة   
( خطػػة دراسػػية للمجموعػػة التجريبيػػة، التػػي تػػدرس علػػى كفػػق اسػػتراتيجية  31كالتػػي بلػػػت )

 (LEAD ( ككذلك )خطة للمجموعة الضابطة على كفق الطريقة الاعتيادية، كقد تم  31 )
عرضػػػها علػػػى مجموعػػػة مػػػن الخبػػػراء المتخصصػػػين فػػػي طرائػػػق التػػػدريس ، كتمػػػت صػػػياغتها 

 بالشكل النهائي بعد الأخذ ببعض التعديلات الطفيفة .
 ج. إعداد جدكؿ المواصفات )الخارطة الاختبارية( :

ختبارية من الإجراءات الأساسية في بناء الاختبار التحصيلي، كالذم يمتاز تعد الخارطة الا   
بالدقػة كالموضػوعية كالشػمولية. كإفَّ جػػدكؿ المواصػفات يػؤمن صػػدؽ محتػول الاختبػار؛ لأنػٌػوي 
يسػاعد المػػدرس علػى توزيػػع اسػئلة الاختبػػار علػػى العناصػر الأساسػػية للمػادة، كعلػػى الاىػػداؼ 

 منها.  لقياسها كبحسب أكزاف أىمية كيلار السلوكية التي يسعى الاختب
 (31: 2005)الدليمي كالمهداكم ،                                                      

كقد أعدَّ الباحث جدكؿ المواصفات )الخارطة الاختبارية( على كفق تحليل محتول المادة     
الدراسػػية ، كعلػػى أسػػاس الأىػػداؼ السػػلوكية التػػي تػػم اسػػتخراجها مػػن المػػادة المقػػررة، كقػػد 

مسػػتويات مػػن تصػػنيف بلػػوـ فػػي المجػػاؿ المعرفػػي )المعرفػػة ، الفهػػم ، التطبيػػق ،  تةشػػملت سػػ
 ، التقويم(. التحليل ، التركيب

 د. صياغة فقرات الاختبار: 
( فقرة كأنقسم الاختبار الػى نػوعين, النػوع 50صاغ الباحث فقرات الاختبار، كقد بلػت )    

( 41الأكؿ يقيس مستويات بلػوـ الثلاثػة الأكلػى ) المعرفػة ، الفهػم ، التطبيػق ( ،كقػد بلػػت )
مسػتويات بلػوـ الأخيػرة فػي المجػاؿ  فقرة كانػت اختبػار مػن متعػدد ، أمٌػا الفقػرات التػي تقػيس

المعرفي  ) التحليل ، التركيب ، التقويم ( فقد صاغها الباحث على شكل اختبار مقالي، كقد 
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( فقػػرة ، كقػػد تػػم عرضػػو علػػى مجموعػػة مػػن الخبػػراء المتخصصػػين فػػي  مجػػاؿ 9بلػػع عػػددىا )
 لات الطفيفة عليها . طرائق التدريس كالقياس كالتقويم كتم الأخذ بارائهم كإجراء بعض التعدي

 ق. اجراءات تهيئة أداة البحث :
 . صدؽ الاختبار :1

كيقصد بو" بأنَّوي الدرجة التي يتحقق فيها الاختبػار كالاىػداؼ التػي كضػع مػن أجلهػا " أم      
جلػػة ، أم يعطػػي صػػورة كاضػػحة لقػػدرة لأيجػػب أفٍ يقػػيس الاختبػػار فعػػلا الشػػيء الػػذم أعيػػدَّ 

جلػة فػذلك لأالطالب على الخاصية المراد قياسها ، أمَّا اذا كاف الاختبار يختلف عن مػا أعيػد 
 (171: 2010)علياف ،         الاختبار يصبح مختلفان ، لا تنطبق علية صفة الصدؽ . 

مػػػن الخبػػػراء  مػػػن أجػػػل التأكػػػد مػػػن صػػػدؽ الاختبػػػار قػػػاـ الباحػػػث بعرضػػػوً علػػػى مجموعػػػة   
المتخصصين في مجاؿ طرائق التدريس كالقياس كالتقويم ، كفي ضوء آرائهم كملاحظاتهم تم 
الاخػػذ بهػػا مػػع اجػػػراء بعػػض التعػػديلات الطفيفػػػة عليػػو كبهػػذا اصػػػبحت الفقػػرات صػػالحة لػػػم 

 تحذؼ أم فقرة .
 . التطبيق الاستطلاعي لعينة الاختبار :2

( طالب فػي الصػف الخػامس الأدبػي 100عية البالػة )طبق الباحث على العينة الاستطلا     
فػػي اعداديػػة الفػػلاح للبنػػين كاعداديػػة الشػػهيد حسػػن عزيػػز ناصػػر التابعػػة الػػى المديريػػة العامػػة 
لتربيػػة ذم قػػار ػػػػػػػػ الشػػطرة ،لػػػرض احتسػػاب متوسػػط الػػزمن المسػػتػرؽ ل جابػػة علػػى الاختبػػار 

بػار كمعرفػة مسػتول الصػعوبة كالسػهولة ( دقيقة ، كمدل كضوح فقرات الاخت 40كالذم بلع )
 كالتميز كفعالية البدائل الخاطئة . 

 . التحليل الاحصائي لفقرات الاختبار للعينة الاستطلاعية :3
التػػي  ،اف تحليػػل فقػػرات الاختبػػار يسػػاعد علػػى معرفػػة مػػدل صػػعوبة الفقػػرات كسػػهولتها     

ات التػي تتمتػع بالخصػائص المطلوبػة تكوف فيها غيرى صالحةو مما يستوجب حذفها ، أمَّا الفقر 
 (276: 2000)علاـ ،                           سيتم البقاء عليها.  فكالتي تحقق الػرض 

قػػػاـ الباحػػػث بػػػابلاغ الطػػػلاب فػػػي موعػػػد الاختبػػػار قبػػػل اسػػػبوع مػػػن موعػػػدهً المحػػػدد، كتػػػم   
خػػلاؿ أخػػذ  احتسػػاب درجػػات العينػػة الاسػػتطلاعية مػػن خػػلاؿ تحليػػل فقػػرات الاختبػػار ، مػػن

% تمثػػل المجموعػػة الػػدنيا 27% مػػن اجابػػات الطػػلاب التػػي تمثػػل المجموعػػة العليػػا ك27
 كذلك من أجل إيجاد ما يأتي :
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 أ . مستول صعوبة فقرات الاختبار :
-0.41قػػاـ الباحػػث بحسػػاب معامػػل الصػػعوبة لفقػػرات الاختبػػار فوجػػدىا تتػػراكح مػػا بػػين)    

( كبػػػذلك تعػػػد جميػػػع فقػػػرات 0.68 -0.44ين )( كتراكحػػػت الفقػػػرات المقاليػػػة مػػػا بػػػ0.71
 الاختبار صالحة للتطبيق .

 ب. قوة تمييز فقرات الاختبار :
( بينمػػػا 0.61-0.35تراكحػػػت قيمػػػة التمييػػػز للاختبػػػار بعػػػد مػػػا تػػػم احتسػػػابها مػػػا بػػػين )    

( كبهذا فافَّ قوة التمييز مناسبة كاف فقرات 0.64 -0.37تراكحت الفقرات المقالية ما بين )
 ختبار صالحة للتطبيق .الا

 ج. فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار : 
تم احتساب فعالية البدائل الخاطئػة لفقػرات الاختبػار، كقػد كجػد أفَّ جميػع البػدائل سػالبة     

ام أنَّها جػذبت المجموعػة الػدنيا نحػو المجموعػة العليػا كىػذا يػدؿ علػى فعاليتهػا ، لػذا أبقػى 
 تػيير .  الباحث البدائل دكف
 د. ثبات الاختبار :

قػػاـ الباحػػث باحتسػػاب ثبػػات الاختبػػار للفقػػرات الموضػػوعية علػػى كفػػق طريقػػة الفاكركنبػػاخ     
تػم  ك( كىذا يػدؿ علػى اف الاختبػار يحظػى علػى درجػة عاليػة مػن الثبػات، 0.81التي بلػت )

فػاف ىػذه  ( كبػذلك0.79احتساب ثبات الفقػرات المقاليػة علػى نفػس الطريقػة كالتػي بلػػت )
الفقرات تتصف بدرجة عالية من الثبػات ايضػان، إذ إفَّ الاختبػار يتصػف بالثبػات اذا كػاف قيمتػو 

 ( 240: 2004)النبهاف ،                    ( فما فوؽ .                        0.67)
 ق. تطبيق الاختبار التحصيلي 

( فقرة على عينة البحث للمجموعتين 50بدأ الباحث بتطبيق الاختبار الذم يتكوف من)      
)التجريبية كالضابطة ( في الوقت نفسة بعد أفٍ ابلع الطلاب على موعد الاختبار قبل إسبوع، 

 ـ.   2019/ 5/ 15كالذم حدد في يوـ الاربعاء الموافق 
 ك. تصحيح الاختبار:

ختبار التحصيلي بنفسوً كفػق مفػاتيح الاجابػة حيػث كانػت درجػة صحح الباحث فقرات الا    
صفران ، أمَّا درجات  فكانت الاجابة الصحيحة للسؤاؿ الأكؿ درجة كاحدةو أمَّا الإجابة الخاطئة

( درجػػات ، كتعطػػى الدرجػػة بحسػػب الاجابػػة 3  -  0السػػؤاؿ المقػػالي فقػػد تراكحػػت مػػابين )
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( درجػات ، كالفقػرة  3-0قرة الاكلى فقد تراكحػت بػين )على السؤاؿ ، أمَّا السؤاؿ الثاني الف
( درجة 2 -0تراكحت درجاتو بين)ف( ، أمَّا السؤاؿ الثالث 2- 0الثانية فقد تراكحت ما بين )

( درجة ، كبوبت الدرجات إحصائيان 60  -  0ككانت درجة الاختبار النهائية تراكحت ما بين )
 ، spssتخداـ الحقيبة الاحصائية ، من أجل معالجتها كتحليل نتائجها ، باس

 الفصل الرابع
 نتائج البحث

يتضمن ىذا الفصل عرضان لنتائج البحث التي توصل إليها الباحث ، كالتحقق من الفرضية 
 الصفرية ، كتفسير النتائج كمناقشتها .

 اكلان: عرض النتائج : 
 .من اجل التحقق من صحة الفرضية الصفرية التي تنص على أنَّوي :1

( بين متوسط درجات تحصيل  0,05" توجد ىناؾ فركؽ ذات دًلالة إحصائية عند مستول )
كمتوسط درجات   LEADطلاب المجموعة التجريبية التي درست على كفق استراتيجية 

 تحصيل طلاب المجموعة الضابطة التي درست كفق الطريق الاعتيادية. " 
 

 (1جدكؿ )
كالتباين كالقيمة التائية المحسوبة كالجدكلية  المتوسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم

 لدرجات الاختبار البعدم 
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي 
الانحراؼ 
 المعيارم 

درجة  التباين 
 الحرية 

مستول  القيمة التائية
 الجدكلية المحسوبة (0,05الدلالة)

 احصائيان داؿ  2,000 3,03 58 0,89 4,91 51,60 30 التجريبية 
 0,93 5,12 47,66 30 الضابطة

كلتحقيق ىدؼ البحث ، تم التحقق من الفرضية الصفرية كذلك من خلاؿ تحليل البيانات 
على فقرات  ان ( طالب  60احصائيان ، كمن خلاؿ نتائج اجابات الطلاب البالع عددىم ) 

( فقرة اتضح اف المتوسط الحسابي لدرجات التحصيل 50الاختبار كالبالع عددىا)
( اعلى من متوسط درجات المجموعة الضابطة البالػة 51,60للمجموعة التجريبية ) 
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(  لعينتين مستقلتين ، كقد اظهرت t-test(، كتم استخداـ الاختبار التائي )47,66)
( اكبر 3,03لالة احصائية , كذلك اف القيمة التائية المحسوبة )د كالنتائج على اف الفرؽ ذ

( 58( كبدرجة حرية )0,05( عند مستول دلالة )2,000من القيمة التائية الجدكلية )
(  LEADككانت النتيجة النهائية لصالح المجموعة التجريبية التي درست كفق استراتيجية )

 (1كما موضح في جدكؿ رقم )
تائج : في ضوء النتائج التي توصل اليها الباحث يمكن القوؿ اف المجموعة تفسير الن: ثانيان 

( تفوقت على المجموعة الضابطة التي (LEADالتجريبية التي درست كفق استراتيجية 
( LEADلاستراتيجية )اى ايجابي ان درست كفق الطريقة الاعتيادية كىذا يدؿ على اف ىناؾ اثر 

في ازدياد درجات التحصيل لدل المجموعة التجريبية  كيمكن اف تعزل ىذه النتيجة  
  -للأسباب الاتية :

تجعل الطالب قادرا على تذكر المعلومات كالقدرة على  LEAD.اف استراتيجية 1
 استرجاعها كذلك لأنها تنظم المعلومات كتسلسها في ذىن الطالب .

تجعل الطالب اكثر تفاعلا مع المادة العلمية من خلاؿ ما  LEAD. اف استراتيجية 2
تمتلكو الاستراتيجية من مميزات تجعل الطالب يوظف ما يمتلك من قيم الاجتماعية 

 كالاخلاقية ك تطبقها في حياتو العملية .
قادرة على تنمية المواىب  لدل الطلاب كإظهار توجهاتهم   LEAD.اف استراتيجية  3

 فة . كميولهم المختل
 (.2012كقد اتفقت نتائج البحث الحالي مع  نتائج دراسة )العزاكم 

الاستنتاجات : في ضوء نتائج البحث الحالي التي  توصل اليها الباحث استنتج : ثالثان 
 الاتي:

( لها اثر ايجابي في زيادة التحصيل عند طلاب   LEAD. اف اعتماد استراتيجية )1
الصف الخامس الادبي في مادة الجػرافية  كتمكن الطالب من  ايصاؿ المعلومة كفهما  

 بسلاسة كما انها قادرة على اظهار الافكار بشكل متسلسل كمنظم.
 التوصيات : في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بالاتي ::  رابعاً 



  2014 ايلول( 3( العدد )4لمجلد )ا

Website: jedh.utq.edu.iq                              Email: utjedh@utq.edu.iq 

                                                             28 

( في تدريس مادة الجػرافية  من قبل المدرسين LEADاستراتيجية  )  . ضركرة استخداـ1
 لملائمتها المرحلة الاعدادية .

. اقامت الدكرات التدريبية من قبل الاعداد كالتدريب للمدرسين كتزكيدىم  بأحدث 2
 الاساليب كطرائق التدريس التي لها الاثر في رفع مستول التحصيل لدل الطلاب .

 

 في ضوء نتائج البحث الحالي يقترح الباحث بالآتي : :  المقترحاتخامسان :  
 ( مع متػيرات اخرل مثل اكتساب المفاىيم كالتفكير.LEAD. دراسة اثر استراتيجية ) 1
( كاستراتيجيات اخرل في المراحل LEAD. اجراء دراسة مقارنة بين استراتيجية )2

 الثانوية المختلفة .
 مواد دراسية علمية مختلفة . . دراسة الاستراتيجية مع3
 

 

 :Refrences  
, اسػباب تػدني مسػتول التحصػيل 2012احمد، حازـ مجيد, ك صػاحب اسػعد كيػس, .1

الدراسػػي لػػدل طلبػػة المػػدارس الثانويػػة مػػن كجهػػة نظػػر المدرسػػين كالمدرسػػات كالطلبػػة 
 ،العراؽ. 28،العدد 8،مجلة سرل من رأل، المجلد/

المؤديػػة الػػى تػػدني التحصػػيل فػػي الرياضػػيات  (: " العوامػػل2010الاسػػطل , كمػػاؿ ) .2
لػػػدل تلاميػػػذ المرحلػػػة الاساسػػػية العليػػػا بمػػػدارس ككالػػػة الػػػػوث الدكليػػػة بػػػػزة" , رسػػػالة 

 ماجستير منشورة  , كلية التربية , الجامعة الاسلامية , غزة .

(،اساسػػيات علػػم الػػنفس التربػػوم 1984تػػوؽ محػػي الػػدين  كعػػدس  عبػػد الػػرحمن ،) .3
 دنية ، عماف. ،الجامعة الار 1،ط

( ، 2005الجامعػػة المستنصػػرية ، المػػؤتمر العلمػػي الحػػادم عشػػر للتربيػػة كالتعلػػيم ، ) .4
 توصيات كلية التربية الاساسية ، الجامعة المستنصرية، بػداد.   
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( : المػػؤتمر العلمػػي السػػنوم 2013الجامعػػة المستنصػػرية ، كليػػة التربيػػة الاساسػػية )  .5
 .، مكتبة التميمي ، بػداد( ايار 9-8الخامس عشر للمدة من )

,قػػػانوف كزرة التربيػػػة رقػػػم  4209, مجلػػػة الوقػػػائع, العػػػدد 2011جمهوريػػػة العػػػراؽ ,  .6
 ، العراؽ.5ص 8, 22المادة 

(، اثػػر طريقػػة الاستكشػػاؼ الموجػػو فػػي 2007الحسػػيناكم ، شػػيماء عبػػاس عبيػػد ، ) .7
،رسػػالة  تنميػػة التفكيػػر الناقػػد لطالبػػات الصػػف الثػػاني متوسػػط فػػي مػػادة علػػم الأحيػػاء

 جامعة بابل . -كلية التربية الأساسية  -ماجستير

(، مفػػاىيم 2012حمادنػػة، محمػػد محمػػود سػػارم، كعبيػػدات خالػػد حسػػين محمػػد، ) .8
التدريس في العصر الحديث، طرائق، أساليب، استراتيجيات، عالم الكتػب الحػديث، 

 أربد. 

جامعػة بػػداد، ,مناىج البحث التربوم، مطبعػة 1990داكد كعبد الرحمن انور حسين, .9
 العراؽ.

( ,القيػػػاس كالتقػػػويم 2005الػػػدليمي ,احسػػػاف عليػػػوم كعػػػدناف محمػػػد المهػػػداكم ،)  .10
 دار الكتب كالوثائق ,بػداد . 2,ط

(، طرائق كنماذج تعليمية في تػدريس 2005رزكقي ، رعد مهدم كفاطمة عبد الامير ) .11
 ، مكتبة الػفراف للخدمات الطباعية ، بػداد.1العلوـ ، ط

( , الأسػػػس المعرفيػػػة للتكػػػوين العقلػػػي كتجهيػػػز 1995فتحػػػي مصػػػطفى  ) الزيػػػات ،  .12
، دار النشػػػػػػػػػػػػػػر 1، سلسػػػػػػػػػػػػػػلة علػػػػػػػػػػػػػػم الػػػػػػػػػػػػػػنفس المعرفػػػػػػػػػػػػػػي، ـ 1المعلومػػػػػػػػػػػػػػات ، ط

 للجامعات،المنصورة.
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( : التعلم كالتدريس من كنظور النظرية البنائية ، 2003زيتوف ، حسن زيتوف ، كماؿ ) .13
 عالم الكتب ،القاىرة.

، دار ( 2007زيتػػػػوف ، عيػػػػاش ، )  .14 ، النظريػػػػة البنائيػػػػة  كاسػػػػتراتيجيات تػػػػدريس العلػػػػوـ
 الأردف، . –الشركؽ للطباعة كالنشر، عماف 

( . استراتيجيات كاسػاليب التػدريس المتبعػة لػدل 2000السامرائي ، مهدم صالح )  .15
اعضاء الهيئات التدريسية في كليػة التربيػة فػي بػػداد ، المجلػة العربيػة للتربيػة ، تػونس 

 ( ، جامعة بػداد . 1العدد )( 20المجلد )

( . الطرائػػػق الخاصػػػة فػػػي تػػػدريس العلػػػوـ الاجتماعيػػػة ، 1990سػػػعد ، نهػػػاد صػػػبيح ) .16
 مطابع التعليم العالي ، بػداد .  

( ،"اثػػػػر برنػػػػامج لتعلػػػػيم التفكيػػػػر فػػػػي حػػػػل 2012السػػػػعدكف ، زينػػػػو عبػػػػد المحسػػػػن ) .17
، اطركحة دكتوراه المشكلات كالتحصيل الدراسي لدل تلاميذ من المرحلة الابتدائية" 
 غير منشورة ، كلية التربية ابن الهيثم للعلوـ الصرفة ،، جامعة بػداد.

(، اثر استراتيجيتي المحطات العلمية كمخطط 2011الشمرم ، ثاني حسين خاجي ) .18
البيػػت الػػدائرم فػػي تحصػػيل مػػادة الفيزيػػاء كتنميػػة عمليػػات العلػػم لػػدل طػػلاب معاىػػد 

، كلية التربية ابن الهيثم للعلوـ الصرفة  ه غير منشورةاعداد المعلمين ، اطركحة دكتورا
 ، جامعة بػداد .

(، منػاىج البحػث فػي العلػوـ التربويػة كالنفسػية، دار 2005الطيب، محمد كأخركف، ) .19
 المعرفة الجامعية، الاسكندرية.
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( : "الدراسات الاجتماعية  طبيعتها ، أىدافها ، طػرؽ 2002الطيطي , محمد حمد ) .20
 ، دار المسيرة للنشر كالتوزيع كالطباعة ، عماف الاردف. 1تدريسها"، ط

(: مدخل إلى منػاىج البحػث فػي التربيػة كعلػم 2009, محمد خليل كآخركف ) عباس .21
 , دار المسيرة , عماف . 2النفس , ط 

( ، اسػػتراتيجيات تعلػػيم المفػػردات ،)د.ط(، دار 2011مػػاىر شػػعباف )عبػػد البػػارم ،  .22
 الميسرة للنشر كالتوزيع ، عماف.

(، تعلػيم المفػردات اللػويػة ،دار المسػيرة للنشػر 2011عبد البارم ، ماىر شػعباف ، ) .23
 الاردف. –كالتوزيع ، عماف 

سػػيرة للنشػػر (، تعلػػيم المفػػردات اللػويػػة ،دار الم2011عبػػدالبارم ، مػػاىر شػػعباف ، ) .24
 الاردف. –كالتوزيع ، عماف 

( , اثر العصف الذىني في تنمية التفكير الأبتكارم لطلبة 2006عزيز، عمر إبراىيم ) .25
 الإعدادية، كلية التربية ابن رشد، جامعة بػداد , أطركحة دكتوراه غير منشورة.

البنائيػػػػػػة كتطبيقاتهػػػػػػا.  ( .2015عطيػػػػػػة, محسػػػػػػن علػػػػػػي كعبػػػػػػد الػػػػػػرحمن الهاشػػػػػػمي) .26
 , دار المنهجية, ، عماف.1اتيجيات تدريس حديثة. طاستر 

(، تدريب معلم العلوـ  2011العفوف ، نادية حسين يونس ، كحسين سالم مكاكف ، ) .27
 الاردف.  –، دار صفاء للنشر، عماف  1كفقا للنظرية البنائية ، ط

(: الصحة النفسية , مطبعة الجمهورية , الإسكندرية 1999عكاشة , محمود فتحي ) .28
. 
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(, القيػػاس كالتقػػويم التربػػوم كالنفسػػي اساسػػياتو 2000لاـ, صػػلاح الػػدين محمػػود,)عػػ .29
 , دار الفكر العربي, عماف.1كتطبيقاتو كتوصياتو المعاصرة, ط

, دار 1(, منػػػاىج العلػػػوـ الطبيعيػػػة كطػػػرؽ تدريسػػػها, ط2010عليػػػاف, شػػػاىر ريحػػػي,) .30
 المسيرة, عماف.

ى النبوغ العلمي( موسػوعة كتػب (: )الطريق إل2000العيسوم , عبد الرحمن محمد ) .31
 علم النفس الحديث , دار الراتب الجامعية , بيركت .

(، مناىج العلوـ الاجتماعيػة، الكتػاب الأكؿ، العلػم كالعلػوـ 1993غراكتيز، مادلين، ) .32
، دمشق. 1الاجتماعية، ترجمة بساـ عماد، ط  ، المنظمة العربية للثقافة كالعلوـ

 
(, فعاليػػػة اسػػػتراتيجية 2006كابػػػراىيم عبػػػد العزيػػػز البعلػػػي ،)فػػػودة, ابػػػراىيم محمػػػد   .33

الاستدلالي كالتحصيل في مادة العلػوـ كالاتجػاه نحػو العمػل  مقترحة في تنمية التفكير
التعػػػاكني لػػػدل تلاميػػػذ الصػػػف السػػػادس الابتػػػدائي بمنطقػػػة القصػػػيم المملكػػػة العربيػػػة 

-141دد الرابػػػع ,صػػػفحة)السػػػعودية , مجلػػػة التربيػػػة العلميػػػة , المجلػػػد التاسػػػع ,العػػػ
 (، الرياض.178

 ـ.1997ابن رشد ، جامعة ، بػداد، ، العراؽ، -، كلية التربية9الموسوم، عبد الله حسن نعمة: طرائق التدريس في التعلم الجامعي، مجلة الاستاذ، العدد  .34

, دار الشركؽ 1(: أساسيات القياس في العلوـ السلوكية ،ط2004النبهاف ، موسى, ) .35
 .، عماف

(: " أثػػر توظيػػػف اسػػػتراتيجية )فكػػػر , زاكج , 2013لنجػػار, أسػػػماء محمػػػود ياسػػػين )ا .36
شارؾ ( في تنمية التحصيل كالتفكير التأملي في الجبر لدل طالبػات التاسػع الأساسػي 
 بمحافظة خاف يونس ", رسالة ماجستير منشورة , كلية التربية , جامعة الازىر , غزة.
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اىات حديثة لتعليم العلوـ في ضوء المعػايير (، اتج2005النجدم , احمد كآخركف ) .37
 , دار الفكر العربي, القاىرة.1العالمية كتنمية التفكير كالنظرية البنائية , ط

(: تػػدني مسػػتول التحصػػيل كالانجػػاز المدرسػػي 2010نصػػر الله , عمػػر عبػػد الػػرحيم ) .38
 , دار كائل , عماف . 2أسبابة كعلاجو , ط 

درجة معرفة معلمػي العلػوـ بالنظريػة البنائيػة كاثػر  (، 2003الوىر ، محمود طاىر، )   .39
تأىيلػػو الاكاديميػػة كالتربويػػة كجنسػػهم كفػػرع الدراسػػة ،الجامعػػة الأردنيػػة ،كليػػة العلػػوـ 

 (، الاردف.1(، العدد )25التربوية ،مجلة الدراسات ػ العلوـ التربوية ،المجلد )

، التنظيمػػات ،  ( . المنػػاىج )الاسػػس ، المكونػػات2004يػػونس ، فتحػػي  كاخػػركف ) .04
 ، دار الفكر للنشر كالتوزيع ، عماف .  1التطوير( ، ط

 

 

 

                                                                                               

 
 

 


