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Abstract 
  The aim of this research is to identify the attitudes of 
Arabic language teachers in the intermediate stage 
towards changing and developing the curriculum of the 
Arabic language for the second grade intermediate. The 
research sample consisted of (57) male and female 
teachers (94%) of the original community (30) teachers 
and (27) schools, Those studying second grade 
intermediate students in the Directorate of Education in 
Dhi Qar - Nasiriyah Education Department were 
chosen intentionally, and due to the nature of the 
research researchers adopted the descriptive approach, 
and to achieve the objectives of the research, the 
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researchers prepared a measure of trends consisting of 
(32) paragraph, and verified the validity of the scale and 
stability, The statistical analysis package (spss) was 
adopted to extract the results RT Results: 
1 . The teachers of Arabic language in the intermediate 

stage in Dhi Qar province have positive trends towards 
changing and developing the curriculum of the Arabic 
language in the second grade medium, and it came to a 
great extent. 

2 . There are statistically significant differences at the 
level of significance (α = 0.05) in the attitudes of Arabic 
language teachers in the intermediate stage towards 
changing and developing the curriculum of the Arabic 
language in the second grade average according to the 
sex variable and a statistical significance reached (2) 
which is a statistically significant value in favor of males 
with a mean. (3.65), while the mean for females was 
3.49. 

3 . The absence of statistically significant differences at 
the level of significance (α = 0.05) in the attitudes of 
Arabic language teachers in the intermediate stage 
towards changing and developing the curriculum of the 
Arabic language in the second grade medium according 
to the variable of experience, where the value of (F) 
(0.32) which is not significant Statistically. 
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The researchers recommended the following: 

- Work to take the views of teachers and involve them 
in the development, modification and modernization of 
curricula and should not neglect their ideas. 

- Conducting a field study on the effectiveness of 
developing the Arabic language curriculum in the 
second grade of an average school teacher in the 
educational process. 

Keywords: trends, curriculum change and 
development, Arabic language teachers, second 

grade intermediate 
 المستخلص

العربية في المرحلة المتوسطة ىدف البحث الحالي التعرّف على اتجاىات مدرسي اللغة    
نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية للصف الثاني متوسط, تكوّنت عينة البحث من 

( مدرسة, 27( مدرساً و)33%(من المجتمع الاصلي)94(مدرّسًا ومدرّسةً ما نسبتوُ )57)
ة قسم تربي -ممّن يدرسون طلبة الصف الثاني متوسط في مديرية تربية محافظة ذي قار

الناصرية اختيروا بالطريقة القصدية, ونظرًا لطبيعة البحث اعتمد الباحثان المنهج الوصفي, 
( فِقرة, وجرى 32ولتحقيق أىداف البجث, أعد الباحثان مقياس الاتجاىات المكوّن من )
( لاستخراج spssالتحقق من صدق المقياس وثباتو، واُعتمدت حزمة التحليل الإحصائي )

 النتائج: أظهرتالنتائج و 
إنَّ مدرسيّ اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة في محافظة ذي قار لديهم اتجاىات  .1

ايجابية نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط، وقد جاءت 
 بدرجة كبيرة.
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( في اتجاىات α =0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .2
ربية في المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في مدرّسي اللغة الع

( وىي قيمة 2الصف الثاني متوسط تبعًا لمتغير الجنس وبدلالة إحصائية بلغت )
(، بينما بلغ المتوسط 3.65دالة إحصائيًا لصالح الذكور بمتوسط حسابي)

 (.3.49الحسابي للإناث )
( في α =0.05ند مستوى الدلالة )عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ع .3

اتجاىات مدرّسي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج اللغة 
 (Fالعربية في الصف الثاني متوسط تبعًا لمتغير الخبرة، حيث بلغت قيمة )

 ( وىي غير دالة إحصائيًا.0.32)
 وقد أوصى الباحثان مايلي: 

درسين وإشراكهم في تطوير وتعديل وتحديث المناىج العمل على الأخذ بآراء الم -
 ولا ينبغي اىمال أفكارىم.

إجراء دراسة ميدانية فاعلية تطوير منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط  -
 مدرسي في العملية التعليمية.

الكلمات المفتاحية: اتجاىات،تغيروتطوير المنهاج، مدرّسو اللغة العربية، الصف الثاني 
 وسط.مت
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 الفصل الأول
 ((Definition of researchالتعريف بالبحث 

 بحث:لالتعريف با

تعددد دراسددة الاتجاىددات نحددو تغيددر وتطددوير المنهدداج مرتكددزاً فدداعلً فددي العمليددة التعليميددة،     
وذلددلا لانعكدداس أثرىددا فددي الواقددع التعليمددي، ومعالجددة الصددعوبات والمشددكلت التعليميددة فددي 
المنهاج الدراسي، فعند معرفدة اتجاىدات الايجابيدة لمدرسدي اللغدة العربيدة، يمكنندا التنبد  بجدو 

سددلإ لإنجدداح الرسددالة التربويددة الهادفددة وتحقيددق النتددائج المرجددوة مددن تغيددر وتطددوير تعليمددي منا
 المنهاج الدراسي. 

وتسعى دول العالم إلى الارتقاء والتقدم في شتى ميادين الحياة، مدركِة أنَّ ذللا لا يكون إلّا  
اتجاىدات بعناصرىا البشرية، فتعمل على تنمية قدراتهم، وتحسين كفاياتهم، بما يمتلكون مدن 

لمواجهة أعباء الحياة، خاصة في عصر التسارع المعرفي التقندي، وىدذا لا يتحقدق إلّا بوسداطة 
المنظومة التربويةّ، التي ترى مدرّس اللغة العربية أحدد أدوات التربيدة المهمدة فدي التغيدر والبنداء 

 (.63: 2314لإعداد الطلبة وتنمية اتجاىاتهم الإيجابية)التميمي، 

التعلددديم تسدددتمد محتواىدددا مدددن التدددراث الثقدددافي وأوجدددو النشدددا  الإنسددداني، وىدددذا وإن منددداىج  
يستلزم تطوير مناىج التعليم، وإعادة النظر في أىدافها، وتنظديم محتواىدا، وأسداليلإ تدريسدها 
وتقويمهددا، والاسددتفادة مددن المسددتجدات العلميددة والتكنولوجيددة مددع الالتددزام ب خلقيددات العلددم، 

ة الثقافيدة للمجتمدع والتوجيدو الإسدلمي للعلدوم المختلفدة، والإقدلل مدن والمحافظة علي الهوي
ثقافة الحفظ والانتقال إلى ثقافة التفكير والإبداع، وتنميدة العمليدات العقليدة العليدا، ومهدارات 
التفكير اللزمة للتعامدل مدع المعلومدات، واكتسدابها وفهمهدا بددلًا مدن حفظهدا ثدم نسديانها بعدد 

 (.293: 2336سلم، الامتحان)عبد ال

وتعد المناىج الدراسية غاية في الأىمية، فإن الدول المتقدمة تعدىا مثابة المصنع التربوي    
الددددذي تعددددد فيددددو أجيددددال المسددددتقبل، إذ مددددن خللهددددا يددددتم تحقيددددق الأىددددداف التددددي يدددد من بهددددا 

معظدم المجتمع،ومن أبرز مظداىر التقددم فدي الوقدت الحاودر ىدو اىتمدام الأنظمدة التربويدة فدي 
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بلدان العالم بإصدلح مناىجهدا الدراسدية لأن إي نقدد يوجدو إلدى العمليدة التعليميدة  فاندو يوجدو 
 (.  157: 2338عادة إلى المناىج الدراسية )العبودي,

إنَّ عمليدددة تطدددوير المدددنهج المدرسدددي عمليدددة ىامدددة، لا تقدددل فدددي أىميتهدددا عدددن عمليدددة بنائدددو،     
بيئة، والمجتمدع الثقدافي، والنظريدات التربويدة، وكدل عامدل وحيث أن المنهج يت ثر بالتلميذ، وال

من ىذه العوامل يخضع لقدوانين غيدر المتلحقدة، فيصدبح تطدوير المدنهج أمدراً لا غندى عندو،ولا 
مفرمندو، ولدذللا فدد ن عمليدة تحسدين جوانددلإ المدنهج لا تنقطدع، ولاتنتهددي، بدل تتصدل وتسددتمر 

لاىدددداف التربويدددة التدددي تنشددددىا)طعيمة بهددددف الوصدددول إلدددى أحسدددن النتدددائج  بغيدددة تحقيدددق ا
 (.242: 2339وآخرون، 

وإنَّ وزارة التربية تلقي المسد ولية علدى عداتق مددرس اللغدة العربيدة بتنفيدذ الخطدط علدى أر    
الواقدددع، وتددددريس منهددداج اللغدددة العربيدددة للصدددف الأول متوسدددط، ويقدددوم المشدددرف الاختصدددا  

مليددددة التعليميددددة، أو رفددددع تقددددارير بالصددددعوبات بمتابعددددة الأمر،وإرسددددال التقددددارير حددددول سددددير الع
والتحددديات التددي تواجددو تنفيددذ المنهدداج، حيددث ينبغددي أن يقددوم مدددرس اللغددة العربيددة باسددتخدام 
الأسدداليلإ التربويددة، والطرائددق التعليميددة، والتقنيددات، والوسددائل الحديثددة فددي إيصددال المحتددوى 

 التعليمي، وتحقيق أىداف المنهاج.

نبغي الانتباه لدور مدرسي اللغة العربية في تدريس منهاج اللغة العربية، ومدا لذا يرى الباحثان ي
ىي اتجاىاتهم وميولهم نحو التغير الجديد، وذللا بسبلإ أن الأمور النفسية للمدرس تنعكس 
سددلباً أو يجابدداً علددى دوره التعليمددي، فددل ريددلإ أن دوافعددو وميولددو تدد ثر علددى قناعاتددو  بمددا بقددوم 

لطلبة من خلل حبو للمادة التعليمية، وقناعتو بالكتاب المنهجي الذي يستند بفعلو وتقديمو ل
يو في الخبرات، والمعلومات، والمعارف العلمية التي يعمل على تبسيطها، وايجاد الأسلوب ال

المناسلإ لتعليمها لطلبتو  لكي يتفاعلوا معها، فالاتجاه الايجابي يكون مردوده التعليمي أكثر 
 سلبي الذي يحبط العملية التعليمية.من الاتجاه ال

فددالمنهج المدرسددي والظددروف لا تتغيددر بمثددل ىددذه السددرعة ولكددن مددع تطددور المددنهج المدرسددي 
على مدى فترة من الزمن سيكون ورورياً إجراء التغييرات المناسبة في وسائل وأدوات التقويم 
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جدددد مدددن أىدددداف الموجدددودة، وسدددتكون ىنددداك حاجدددة إلدددى بنددداء أدوات جديددددة تتفدددق مدددع مدددا ي
 (.178-177: 2336ومشكلت )سليم وآخرون، 

إن رودددا مددددرس اللغدددة العربيدددة عدددن المنهددداج التعليمدددي، وقناعتدددو بالمعلومدددات والخبدددرات التدددي 
يقدمها،يعددد مددن العناصددر المهمددة فددي العمليددة التعليميددة  لأن اتجاىددات المدرسددين سددبلإ فددي 

الطرائددق والسددبل الصددحيحة الناجحددة فددي  تكددوين دوافددع قويددة للتدد ثير بالطلبددة، ومحاولددة إيجدداد
توصددديل المدددادة وتجددداوز الصدددعوبات والمشددداكل التدددي تدددواجههم وذلدددلا لأن عناصدددر الموقدددف 
التعليمي ثلثدة ىي:)المددرس، والمنهداج، والطالدلإ( فعنددما نتعدرف علدى اتجاىدات المدرسدين 

س دور المنهداج نحو تغير وتطوير لمنهداج، بهدذه الخطدوة سدوف يمكنندا توقدع والتنبد  بالانعكدا
التعليمدددي علدددى الطلبدددة ومددددى تددد ثير المدرسدددين فددديهم مدددن حيدددث تحقيدددق الأىدددداف التعليميدددة 

 المرجوة. 

إذاً عمليددة تقددويم المددنهج المدرسددي تقددود إلددى تصددحيح الاخطدداء وتحسددين طددرق الددتعلم،     
وتعددددديل المددددنهج المدرسددددي وتطددددويره، بحيددددث يددددتلءم مددددع طموحددددات المتعلمددددين المسددددتمرة 

 (.116, 2338اتهم )الدليمي والهاشمي, ومستوي

 (:(Research problem اولا:مشكلة البحث  
استناداً ما ورد بالأدب النظري من أىمية تطوير المنهاج  لكي يواكلإ التطورات العلمية 
والمستجدات الحديثة، ومعرفة ميول واتجاىات مدرسي اللغة العربية نحو تغير المنهاج 

أن ىناك ما تُشير إليو الوقائع والأحداث الأخيرة في العملية التعليمية وتطويره، حيث أن 
في المخرجات التعليمية، وىناك تذمر يعلو في بعض الاحيان من صعوبة  حاصلً  اً كبير   اً وعف

المنهاج أو عدم تطويره وعدم مواكبة التغيرات السريعة في عالم المعرفة أو عدم أخذ أراء 
المراجعة فكان لزامًا على التربويين في الوقت الحاور،  المدرسين في تعديل المنهاج،
 منهاج ومدرس وطاللإ(.)عليمية من المستمرة لكل مفاصل العملية الت

وىذا الضعف في المنهاج الدراسي أكدتو العديد من الدراسات في الوطن العربي منهدا علدى 
, 2337(، ودراسة جيويتي )2331(، ودراسة الشطي )1996سبيل المثال:دراسة أبو دقة )

(Goyette ليميدة التي كشفت  إجمدالا عدن عددم قددرة المنهداج علدى تحقيدق الأىدداف التع
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وانخفا  مستواه المنشودة، وعدم إشراك المدرسين في كتابة وإعداد المنهاج أو عدم الاخذ 
 بآرائهم، كل ذللا سبلإ وعف المناىج التعليمي في مجتمعاتنا المعاصرة. 

يشير الواقع أيضاً أنَّ المدرسين نادراً ما يقومن بإنهاء المنهاج، للأسباب كثيرة منها: عدم  و
توفر الوقت، وكثرة عدد الموووعات التعليمية في الكتاب الواحد ومنهاج اللغة العربية يتكون 
من خمسة مواد في أربعة كتلإ)القواعد، والمحفوظات،والمطالعة، والتعبير، والإملء( 

نهاج تقليدي، أو ربما يرجع الضعف عدم وجود اتجاىات ايجابية أو حماس أو اندفاع والم
هم ومشاركتهم ئنحو تدريس المنهاج نتيجة التذمر والس م لدى المدرسين من عدم أخذ أرا

 في إعدادىرغم أنهم ىو المعنيون بتدريسو.

مطالبة المدرسين حيث يتم تغير المنهاج وتوزيعو الكتلإ على الطلبة وإصدار أمر ب     
بتدريسو والتفاعل معو وىذا ما يجلإ ان يقوموا بو حسلإ توجيهات الوزارة ومديرية التربية، 

 بدون معرفة اتجاىاتهم أو ميولهم نحو المنهاج الجديد. 

وبما أن دراسات الاتجاىات قليلة ونادرة حول تطوير وتعديل المنهاج التعليمي في العراق 
 وتبين ىذه الدراسة الاستعداد النفسي الذي يبديو مدرس حيث-في حدود علم الباحث-

اللغة العربية نحو تقبل المنهاج الحديث والتفاعل معو بالحلإ والرغبة والاندفاع لتدريسو 
 وتحفيز الطلبة نحو تذليل الصعوبات والمشاكل أو الكره والبغض وعدم الاستعداد.

 لمدرسين ومعرفتها إذا كانت ميولاً حيث إنَّ ىذه الدراسة تحاول الوقوف على اتجاىات ا
إيجابية فنعمل على تعزيزىا، لأن الاتجاه الإيجابي ي ثر بشكل واوح في أداء المدرس 

وعطائو العلمي في مادتو وت ثيره الكبير في الطلبة وإنَّ كانت اتجاىات المدرسين  ووحماس
لية التربوية، وإيماناً بدور سلبية محاولة الكشف عنها ومعالجتها ومعرفة أسبابها بما يخدم العم

المدرس الكبير داخل المدرسة الذي يسهم بشكل جذري في تكامل البناء العقلي والجسمي 
والعاطفي والاجتماعي للطاللإ من خلل العملية التربوية التي ي ديها داخل المدرسة فل شلا 

نعكاسها على العملية ان الاتجاىات التي يحملها المدرسون لها أثر كبير في تنفيذ المنهاج وا
 التعليمية. 
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مما سبق يرى الباحثان أن دراسات الاتجاه نحو تغير المنهاج لم تحظ بالاىتمام الكافي من 
بمراجعة الأدب التربوي في مجال قبل الباحثين، وعلى الرغم من اىتمام العديد من الباحثين 

اسات تبين الاتجاىات لا توجد در -نيحدود علم الباحث–تقيم المنهاج بشكل عام، وحسلإ 
نحو تغير المنهاج، فقد تصدى البحث الراىن إلى الكشف عن اتجاىات مدرسي اللغة 
 العربية في المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط.

لمعرفة اتجاىات مدرسي اللغة العربية في  لذللا فإنَّ الدراسة الحالية تعتبر محاولة حقيقية
المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط بالإجابة عن 

 الأسئلة الآتية:    

.ما اتجاىات مدرّسي اللغة العربية نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف الثاني 1
 متوسط؟

(بين اتجاىات α≤ 0.05دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ).ىل ىناك فروق ذات 2
مدرسي اللغة العربية نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط تعُزى 

 لمتغير الجنس؟

(بين اتجاىات α≤ 0.05.ىل ىناك فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )3
ر منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط تعُزى مدرسي اللغة العربية نحو تغير وتطوي

 لمتغير الخبرة التدريسية؟

 (:the importance of studying ثانيا:أىمية الدراسة)
تنبع أىمية الدراسة بين الدراسات التي تسهم في إلقاء الضوء على اتجاىات مدرسي     

الصف الثاني متوسط، وتوفير معلومات اللغة العربية نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في 
علمية من ش نها أن تظهر اىمية الدراسة أيضاً من الحاجة الماسة لتحديث طرائق التدريس 
واستراتيجياتو بما ينسجم مع اتجاىات المدرسين الايجابية تكتسلإ الدِّراسة الحالية أىميتها 

 من:
 وأىميتو وفاعليتو. تفسح المجال لدراسات أخرى حول تطوير المناىج وتعديلها .1
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للعملية التعليمية على اتجاىات المدرسين في تدريس المنهاج  جديد   توفير نوع   .2
الدراسي، بما يخدم توفير الوقت والجهد والزمان مما يحسن نتائج العملية 

 التعليمية.
جعل العملية التعليمية تتسم بالحيوية والنشا  من خلل إعداد جيل من المعلمين  .3

تعامل مع التقنية ومهارات العصر والتطورات التكنولوجية التي يشهدىا قادر على ال
 العالم.

ي مل الباحث أنْ تفيد نتائج الدِّراسة متخذي القرار وكذللا مدرّسي اللغة العربية في  .4
معرفة اتجاىاتهم نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية لتعليم اللغة العربية وتنمية 

 ملية التعليمية.مهاراتها وتبنيها في الع
 (:(Study Objectivesثالثا:أىدف الدراسة 

 ترمي الدِّراسة الحالية إلى:      
معرفددة اتجاىددات مدرّسددي اللغددة العربيددة نحدددو تغيددر وتطددوير منهدداج اللغددة العربيددة فدددي  .1

 الصف الثاني متوسط.
معرفددة الفددروق بددين اتجاىددات مدرسددي اللغددة العربيددة نحددو تغيددر وتطددوير منهدداج اللغددة  .2

 العربية في الصف الثاني متوسط التي تعُزى لمتغير الجنس؟
الكشف عن اتجاىات مدرسي اللغة العربية نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في  .3

 الصف الثاني متوسط تعُزى لمتغير الخبرة التدريسية 
 (:Study limits and limitationsرابعا:حدود الدِّراسة ومحدّداتها)

 سة الحالية على:اقتصرت الدِّرا
: معرفدة اتجاىدات مدرّسدي اللغدة العربيدة نحدو تغيدر وتطدوير منهداج اللغدة الحدود الموودوعية

 العربية في الصف الثاني متوسط.  
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: تقتصددرُ ىددذه الدِّراسددة علددى مدددارس المرحلددة المتوسددطة فددي قسددم تربيددة الحدددود المكانيددة
 الناصرية   التابع لمديرية تربية محافظة ذي قار.

: طبقددددددددت الدِّراسددددددددة الحاليددددددددة فددددددددي الفصددددددددل الدِّراسددددددددي الاول للعددددددددام حدددددددددود الزمانيددددددددةال
 م(.2319-2318الدِّراسي)

: تطبدق علدى مدرّسدي اللغدة العربيدة ومدرّسداتها للمرحلدة المتوسدطة فدي قسدم الحدود البشدرية
 تربية الناصرية.

 ن.يتحدد الدِّراسة ب داتها،وصدقها، وثباتها والنتائج المتحققة منها، وىي من إعداد الباحث 

 (:(Definitions خامسا:التعريفات الإجرائية
: ىو عبارة عن مجموعة من الرؤى والأفكار والتصدورات التدي توجدو الفدرد للسدتجابة الاتجاه

غدة العربيدة فدي الصدف الثداني متوسدط، وسديتم الايجابية أو السلبية نحو تغير وتطوير منهداج الل
 قياسو بالمقياس المُعدّ لغر  الدِّراسة.

:وىددم المدرسددون الحاصددلون علددى شددهادة البكددالوريوس فددي اختصددا  مدرسددو اللغددة العربيددة
 اللغة العربية وآدابها )عينة الدِّراسة(.

أقرتدددو وزارة : وىددو المنهدداج الدراسدددي الددذي منهدداج اللغددة العربيدددة للصددف الثدداني متوسدددط
التربية لتعليمو من قبل مدرسي اللغة العربية لطلبدة الصدف الثداني متوسدط فدي مددارس المرحلدة 

 (.2319 -2318المتوسطة للعام الدراسي)
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 الفصل الثاني
 جوانلإ نظريو ودراسات سابقة

(Theoretical literature and previous studies) 
 والدِّراسات السّابقة، وترتيبها حسلإ تسلسلها الزمني.يشمل ىذا الفصل على الأدب النظري 

 الجزء الأول:جوانلإ نظرية:
حظيت الاتجاىات بالدور البارز والكبير في توجيو سلوك الأفراد، وكان لها مكاندة كبيدرة      

لدددى علمدداء الددنفس الحددديث، بتجدداوز وددعف أو الصددعوبات المنهدداج الدراسددي  الناتجددة مددن 
ي ثر على عطاء مدرس اللغة العربية في أداء دوره التعليمي، فكلما كان  الاتجاه السلبي الذي

، زادت دافعيتدددو نحدددو التددددريس بتحفيدددز الطلبدددة علدددى الدددتعلم بفاعليدددة ونشدددا  اً الاتجددداه ايجابيددد
 ويكون التعليم بطرق ابداعية مبتكرة.

أن للتجددداه النفسدددي عددددة مكوندددات يمكدددن تحديددددىا ( 99: 2338فيدددرى: شدددل  وخلدددف )
 تي:بالآ

 المكون المعرفي: يتمثل بالمعتقدات والقناعات التي يقتنعها الشخص  .1
المكون العاطفي: يتمثل بالاستجابة الانفعالية او العاطفية التي قد تكدون ايجابيدة او  .2

 سلبية او محايدة.
 المكون النزوعي أو السلوكي: يتمثل بالأساليلإ ونزاعات الفرد نحو السلوك. .3
أن معرفة اتجاىات مدرسي اللغة العربية نحو تغير المنهاج وتطويره  وت سيسا على ما سبق     

للصف الثاني المتوسط ورورية جدا حيث أنها تعمل على تكدوين انطبداع وقناعدو خاصدة لددى 
المدرسددين بالمنهدداج وكيددف ينبغددي التعامددل علددى أيجدداد الاسدداليلإ والطرائددق الهادفددة فددي تعزيددز 

الأىدددداف التربويدددة المرجدددوة مدددن خدددلل التفاعدددل مدددع  المدددادة الدراسدددية لددددى الطلبدددة وتحقيدددق
 المنهاج.

 عناصر، ىي: ة(من ثلثBrown, 2006 : 49حيث يتكون الاتجاه كما يرى براون)
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 العنصر الأول: تتكون الاتجاىات من شعور إيجابي أو سلبي تجاه شيء ما.

الشخص نحو العنصر الثاني: الاتجاه ىو حالة استعداد عقلية توجو تقييم أو استجابة 
 الأشياء.

العنصر الثالث: الاتجاىات تتضمن المشاعر )الوجدان( والسلوك)الأفعال( والإدراك 
 )التفكير(.

إن الاتجاىات الإيجابية لمدرس اللغة العربية تجعلو قادراً على تدوفير بيئدة تعليميدة مناسدبة مدن 
قناعاتددو بددالمنهج التعليمددي، خددلل اسددتخدامو الأسدداليلإ والطرائددق والتقنيددات التعليميددة نتيجددة 

حيدددث أن معرفدددة الاتجاىدددات ىدددي مدددا تجعدددل التنبددد  بالمسدددتقبل صدددحيح ومقبدددول فاتجاىدددات 
المدرسددين نحددو تعددديل المددنهج وتطددويره يدد دي إلددى معرفتهددا وتعزيددز الأفكددار الايجابيددة ومعرفددة 

 الأسباب إذا كانت سلبية أو خاطئة لمعالجتها والتعرف ليها.

توافرىددا جميعددا حتددى يتكددون الاتجدداه انفسددي، يمكددن إيجازىددا )الغامدددي، العوامددل التددي يشددتر  
 (فيما ي تي:26: 2331

تكامددل الخبدددرة: أي تشدددابو الخبددرات الفرديدددة حتدددى ينحدددو الإنسددان إلدددى تعمددديم ىدددذه  .1
 الخبرات كوحدة تصدر عنها أحكام الفرد واستجاباتو للمواقف المتشابهة.

 أن تتكرر الخبرة.تكرار الخبرة: فلكي يتكون الاتجاه يجلإ  .2
حدة الخبرة: فانفعال الحاد يعمق الخبرة ويجعلها أبعد غوراً في نفسية الفدرد وأكثدر  .3

 ارتباطاً بنزوعة وسلوكو في المواقف الاجتماعية المترابطة بمحتوى الخبرة.
تمايز الخبرة: أي أن تكدون الخبدرة التدي يمارسدها الفدرد محدددة الأبعداد واودحة فدي  .4

كدددو حتدددى يربطهدددا بمدددا يماثلهدددا أثنددداء تفاعلدددو مدددع عناصدددر بيئتدددو محتدددوى تصدددوره وإدرا 
 الاجتماعية.

 انتقال أثر الخبرة: تنتقل الخبرة عن طريق التصور أو التخيل أو التفكير. .5
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 ,Bohner& Wankeوىندداك طريقتددان مددن طددرق قيدداس الاتجاىددات كمددا يددذكرىما)
 ( ىما:19 :2002

موعة من الأسئلة التي يتم توجيهها للشخص الطريقة المباشرة في القياس: وىي عبارة عن مج
 المراد قياسو اتجاىاتو.

الطريقددة غيددر المباشددرة: حيددث يددتم اسددتنتاج الاتجاىددات مددن أدلددة أخددرى غيددر الأسددئلة المباشددرة 
فالمقددداييس غيدددر المباشدددرة للتجاىدددات صدددممت لتكشدددف بعدددض الاتجاىدددات التدددي لا يكدددون 

 ضمنية.الشخص على وعي بها، وىي تسمى بالاتجاىات ال

نجد من خلل ما سبق أن معرف الاتجاىات لدى مدرسي اللغدة العربيدة ودرورة تعليميدة،      
ىدا أىميدة كبيدرة، حيدث أنهدم مدن يقومدوا ؤ المناىج التعليميدة الاىتمدام بهدا واعطا يولابد لواوع

بعمليددة تنفيددذ المنهدداج والت كددد مددن تحقيددق النتددائج التعليمددي، فنجددد نجدداح المنهدداج التعليمددي 
باتجاىددات مدرسددي اللغددة العربيددة وقناعدداتهم بددالتغير والتطددوير حيددث أن  اً يددرتبط ارتباطدداً مباشددر 

 الأفراد قد لا يتقبلون التغير بسرعة أو يستطيعوا ان يتفاعلوا معو بإيجابية.

  (:Curriculum development تطوير المنهاج)
التعليمية، لأن المنهاج التعليمي بحاجدة تطوير المنهاج عملية مهمة وورورية في العملية      

إلى عملية تقويم مستمرة  وذللا لديمومة العملية التعليميدة واسدتمرارىا بمواكبدة المسدتجدات 
التعليميددة والمسددتحدثات التربويددة، فعمليددة التطددوير تعنددي معالجددة مددواطن الضددعف والخلددل فددي 

 هم.المنهاج السابق وتعديلو بما يلئم رغبات الطلبة وتوجهات
حيث يجلإ أن يشترك فيها العديد من الجماعات  تعاوني مجهود ىو إن عملية تطوير المنهج

والم سسددات، كمددا أن المدددرس الددذي تقددع عليددو مسدد ولية تنفيددذ المددنهج يحدددد بدرجددة كبيددرة 
 . 2009 :506) سعادة وإبراىيم،(نجاحَ أي تغيير أو تطوير للمنهج

يعد تطوير المنهج التعليمي من متطلبات النظم التعليمية في العصدر الحدديث لمدا يشدهد      
مددن تغيددرات ىائلددة فددي مجددالات الحيدداة المختلفددة يددنجم عنهددا تغيددرات مسددتمرة فددي الحاجددات 
الشخصددية للمتعلمددين والحاجددات الاجتماعيددة، ومشددكلت كثيددرة تواجددو الأفددراد والمجتمعددات 
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نظددر فددي المندداىج التعليميددة وتطويرىددا بالشددكل الددذي يجعلهددا قددادرة علددى ممددا يقتضددي إعددادة ال
تلبيددة متطلبددات العصددر، والتطددوير فددي المددنهج ىددو تغيددر كيفددي مددنظم مقصددود يحدثددو المربددون 
المتخصصون فدي جميدع مكوندات المدنهج، فيد دي إلدى تحدديث المدنهج ورفدع كفايتدو، وزيدادة 

 (.128: 2339الهاشمي وعطية، فعاليتو في تحقيق أىداف النظام التعليمي)

(يتم تطوير المنهج إحدى العمليتين التداليتين أوكليهمدا معًدا 286: 2336فيرى عبد السلم )
 وىما:

: إدخال منهج جديد، أو بناء منهج لم يكن موجودًا من قبل  في صدف دراسدي معدين ىالأول
ودة فدي الخطددط أو مرحلدة دراسدية معينددة، حيدث أدخلدت مندداىج وبدرامج جديدددة لدم تكدن موجدد

الدراسددية السددابقة مثددل: إدخددال مددنهج القدديم والأخددلق، والتربيددة الوطنيددة، والحاسددلإ الآلددي، 
 والمكتبة والبحث، والنشا .

: تحسين المنهج الحدالي وتحديثدو وإدخدال تعدديلت عليدو بحيدث يصدبح أكثدر مناسدبة الثانية
والمقصدددود ىندددا إعدددادة النظدددر فدددي ووفددداء للظدددروف والمتغيدددرات وتحقيقًدددا للأىدددداف المرجدددوة. 

أىدددداف المدددنهج الموجدددود ومحتدددواه وطدددرق التددددريس والأنشدددطة والوسدددائل التعليميدددة والتقدددويم 
بالإوافة أو الحذف أو بالاثنين معًا وتعديلو ولديس إدخدال مدنهج جديدد لدم يكدن موجدودًا مدن 

 قبل.

 ت تددرس خمدسة فكاندحيث تم احداث تغير وتطوير منهاج الثاني متوسط لمدادة اللغدة العربيد
مدددواد فدددي أربعدددة كتدددلإ )القواعدددد، والمحفوظدددات، والمطالعدددة، والتعبيدددر، والإمدددلء( أمدددا التغيدددر 

 موووعات مختصرة في كتاب واحد يتكون من جزئين. فهمي الحديث

 Directions Developmentاتجاىدددات عمليدددة التطدددوير المدددنهج)
Methodology:) 

تخضع المناىج الدراسية لعمليات نقد ومراجعة وتقييم مستمرة، وذللا بسدبلإ مجموعدة      
من العوامل التي تفر  التغيير في حاجات المجتمع وحاجدات المتعلمدين، كمدا تفرودو طبيعدة 
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المعرفة ونوعها، وفي طبيعة طدرق التددريس والانظمدة التعليميدة، وعليدو فدإنَّ المنداىج الدراسدية 
رة زمنيدة معيندة قدد تصدبح قليلدة الجددوى بعدد عشدر سدنوات، إذا لدم تتعدر  التي تووع في فت

 (.155: 2331)ىندي وعليان، لعمليات المراجعة والنقد والإوافة والحذف والتعديل

 أن من اتجاىات عملية تطوير المنهج ىي: (287:2337فرج )فيرى 

 التطلع إلى حياه أفضل. -1

 إحداث التنمية.إيمان القيادات التربوية في المشاركة في  -2

إيمان القيادات التربوية بدان تصدميم وتطدوير المدنهج يد تي علدى رأس قائمدة مجدالات  -3
 التجديد في التربية.

إيمان القيادات بان تصميم وتطوير المنهج ي تي علدى رأس قائمدو مجدالات التجديدد  -4
 في التربية.

يجددلإ إن تكددون إيمددان القيددادات التربويددة بددان الخبددرات العالميددة فددي ميدددان التربيددة  -5
 إحدى المنطلقات الرئيسية في عملية المنهج.

راء آ الددددىفيجددددد الباحثددددان أن تطددددوير وتحددددديث المنهدددداج وددددرورة تربويددددة يجددددلإ اسددددتنادىا     
واتجاىات المدرسين الذين يتبندون عمليدة تنفيدذ المنهداج، فعندد تعديلدو يجدلإ إشدراكهم وأخدذ 

كثرىم معرفدة بالمنهداج مدن خدلل تدريسدو أفكارىم في ىذه العملية  لأنهم أقدر الاشخا  وا 
يمكنهم معرفة مواطن الخلل والضعف والاخطاء المطبعية، والاشكالات المفاىيميدة، وكدل مدا 

في إعداد أو كتابة المنهاج، وكذللا معرفة  فاعلً  اً ن ينبغي ان يكونوا عنصر و يتعلق بو فالمدرس
جددرى تحقيددق الأىددداف التربويددة  توجهدداتهم بعددد التغيددر لمعرفددة الصددعوبات التددي واجهددتم وىددل

 المرجو تحقيقها. 

 (:Previous studiesالجزء الثاني:الدِّراسات السابقة)
يتناول الباحثدان فدي ىدذا المحدور الدّراسدات السدابقة المتصدلة بموودوع دراسدتو الحاليدة، 
للستفادة ممّا توصل إليدو البداحثون مدن نتدائج، بغيدة الاسترشداد بهدا فدي دراسدتو الحاليدة، فقدام 
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بجمع واختيار كل ما لو صلة بموووع الدراسة، والتي تم عروها بشكل موجز ومرتدلإ تنازليدا 
زمدددن حددددوثها، مدددن القدددديم إلدددى الحدددديث مدددن الدراسدددات التدددي تناولدددت مثدددل  حسدددلإ تسلسدددل

 وأىمها:
( دراسددة التعددرف إلددى أراء المعلمددين والمعلمددات حددول المندداىج 1996أجددرى أبددو دقددة )

الدراسدية المسددتخدمة وتحليددل اتجاىداتهم نحددو ىددذه المندداىج وتقويمهدا، ت لفددت عينددة الدراسددة 
اسدددتبانة أعددددىا مركدددز تطدددوير المنددداىج الفلسدددطينية،  ( معلمًدددا ومعلمدددة طبقدددت علددديهم363مددن)

بالإوددددافة إلددددى اسددددتخدام المقابلددددة لمعرفددددة أراء واتجاىددددات المعلمددددين نحددددو أىميددددة المنهدددداج 
الفلسطيني ومدى تحقيقو للأىداف التعليمية. وقد أظهرت النتائج إجمالا عدم قدرة المنهداج 

ت العليا كالتحليل والتركيلإ والتقويم، الفلسطيني على تحقيق الأىداف التعليمية من المستويا
 وأن ىذه المناىج لا تلبي حاجات المجتمع الفلسطيني.

( تقيدديم وتطددوير كتدداب التربيددة الإسددلمية للصددف الثدداني 2331ىدددفت دراسددة الشددطي )
الثددددانوي فددددي الكويددددت فددددي وددددوء الأىددددداف التربويددددة المرسددددومة، تكونددددت عينددددة الدراسددددة مددددن 

أظهددرت النتددائج انخفددا  مسددتوى تحقيددق ىددذا المقددرر للأىددداف (معلمًددا ومعلمددة، وقددد 253)
 المنشودة.

دراسدة ىددفت الكشدف عدن الحاجدات المتغيدرة فدي ,Banger) 2331أجرى بانجر )
منهاج  الدراسدية وطدرق تطورىدا، ومعرفدة اتجاىدات المشدرفين التربدويين والمعلمدين نحدو مددى 

( مشدرفاً، 24تكونت عيندة الدراسدة مدن )فعالية ىذه المناىج في تحقيق الأىداف التعليمية . 
(معلمًدددا. وأشدددارت النتدددائج أن اتجاىدددات المشدددرفين التربدددويين أكثدددر إيجابيدددة مقارنددددة 232و )

باتجاىات المعلمين نحو فعالية المنهاج الدراسي في تحقيق الأىداف التعليمية، وأن مستوى 
 تحقيق ىذه المناىج للأىداف كان منخفضًا بشكل عام.   

(اسدددددتطلع رأي عينددددة مددددن المعلمدددددين Ramsey ,2335اسددددة رامسددددي ))ىدددددفت در 
المددددارس فدددي مددددى تحقيدددق المنددداىج الدراسدددية المسدددتخدمة فدددي اسدددتراليا للأىدددداف  يريومدددد

( 41( معلمًددا ومعلمددة، و )143التعليميددة المرسددومة والمتوقعددة، وتكونددت عينددة الدراسددة مددن )
ينددة معلمددين ومدددراء مدددارس قددد أظهددروا مدددير مدرسددة. وقددد أشددارت النتددائج إلددى أن أفددراد الع
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اتجاىات إيجابيدة نحدو تحقيدق المنداىج الدراسدية للأىدداف التعليميدة المرسدومة، كمدا أظهدرت 
النتائج وجود فروق في مستوى ىذه الاتجاىات نحو تحقيق المناىج الدراسية للأىداف تبعًدا 

الإندددداث وذوي لمتغيددددرات الجددددنس والم ىددددل العلمددددي والتخصددددص، وذلددددلا لصددددالح المعلمددددين 
 الم ىلت العليا وذوي التخصصات في العلوم الإنسانية.

دراسة ىدفت التعرف إلى مددى تحقيدق المنداىج  Goyette),2337أجرى جيويتي )
الدراسية للأىداف التربويدة الخاصدة بددمج الطلبدة وتفداعلهم الاجتمداعي مدن ثقافدات مختلفدة، 

( معلدم ومعلمدة، وأشدارت نتائجهدا إلدى انخفدا  ملمدوس فدي 233تكونت عينة الدراسة مدن )
نتددائج عدددم وجددود فددروق مدددى تحقيددق المندداىج الدراسددية لهددذه الأىددداف، كمددا أظهددرت ىددذه ال

دالددة إحصددائيًا فددي تقددديرات المعلمددين لمدددى تحقيددق المندداىج الدراسددية لهددذه الأىددداف تبعًددا 
 لمتغيرات الجنس والتخصص ومكان السكن والمرحلة التعليمية.

 Balancing theموازنة الدِّراسات السّابقة مع الدِّراسة الحالية)
previous studies (with the current study: 

استعر  الباحثان العديد من الدِّراسات السابقة التي ركزت على محورين، أنَّ أغللإ 
الدِّراسات قد ركزت على اتجاىات واراء المعلمين والمدرسين نحو المناىج المختلفة وتم 
استطلع دوافعهم وميولهم نحو تحقيق الأىداف المرجوة من المنهاج الدراسي, وأخرى على 

وبنسلإ  متفاوتة بين دراسة وأخرى فاستفاد الباحث من الدِّراسات السّابقة في تقيم المنهاج, 
تحديد أو صياغة المشكلة وأسئلتها وتحديد مجالاتها وأدواتها لتظهر بالشكل الذي عليو 
الآن, حيث كانت الدِّراسة منسجمة مع الدِّراسات السّابقة من حيث الأىداف المتوخاة من 

 اتجاىات المدرسين.
اتفقت ىذه الدِّراسات السّابقة مع الدِّراسة الحالية من حيث المنهج الدِّراسة، إذ 

دراسة بانجر (، 1996) (أبو دقة)مثل: دراسة اعتمدت المنهج الوصفي
(2331,Banger( ودراسة رامسي ،)Ramsey, 2005( ودراسة جيويتي ،)2337 ,

Goyette). 
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تقييم وتطوير كتاب التربية ( في موووعها 2331واختلفت مع دراسة الشطي )
الإسلمية للصف الثاني الثانوي في الكويت وكذللا عينة الدراسة التي اجريت اغللإ 

(، بينما Banger, 2331الدراسات على المعلمين والمشرفين مثل: دراسة بانجر )
 الدراسة الحالية استهدفت مدرسي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة.

-نيحسلإ علم الباحث-سة ب نهّا أول دراسة أجريت في العراقوانمازت ىذه الدِّرا
للتعرّف على اتجاىات مدرّسي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج 

 اللغة العربية في الصف الثاني متوسط في محافظة ذي قار.

 الفصل الثالث
 منهجية البحث واجراءاتو:

اتجاىات مدرسي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة ىدفت ىذه الدِّراسة إلى معرفة 
نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط، وتناول ىذا الفصل عروًا 
مفصلً لمجتمع الدِّراسة،وعينتها،وأداتها، وطرق التحقق من ثباتها 

دامها في الوصول تخوصدقها،وإجراءاتها،ومتغيراتها، والمعالجات الإحصائية التي جرى اس
 إلى النتائج. 

 (:(Methodology of the study منهجية الدِّراسة
اعتمدت الدِّراسة الحالية على المنهج الوصفي الذي يقوم على جمع البيانات والإجابة 
عن أسئلتها، إذ اُستخدمت مقياس لقياس اتجاىات مدرسي اللغة العربية في المرحلة 

 هاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط.المتوسطة نحو تغير وتطوير من
 (:(Study Society مجتمع الدِّراسة

تكوّن مجتمع الدِّراسة من جميع مدرّسي اللغة العربية ومدرّساتها الذين يدرسون الصف 
التابعة لمديرية تربية محافظة -قسم تربية الناصرية-الثاني متوسط، في المدارس الحكومية

( مدرّسًا ومدرّسةً يدرسون الصف الثاني متوسط للفصل الدراسي 57ذي قار البالغ عددىم)
 ( حسلإ إحصائيات مديرية تربية اناصرية.2319-2318الاول )
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 (:The study sample عينة الدِّراسة)
( مدرّسًا ومدرّسةً يدرسون الصف الثاني متوسط في درس 57تكونت عينة الدِّراسة من )

مجتمع الدِّراسة الاصلي، جرى اختيارىم بالطريقة القصدية. %( من 96اللغة العربية، بنسبة )
( يووح توزيع التكرارات والنسلإ المئوية لأفراد عينة الدِّراسة تبعًا للمتغيرات 1الجدول )
 الشخصية.

 (يووح توزيع1الجدول)

 (57التكرارات والنسلإ المئوية لأفراد عينة الدِّراسة تبعًا للمتغيرات الشخصية)ن=
النسبة  التكرار مستوىال المتغير

 المئوية

 الجنس
 %52,63 30 ذكر
 47,36% 27 أنثى
 100% 57 المجموع

 الخبرة التدريسية

 12,28% 7 سنوات 5أقل من 
 54,38% 31 سنوات 5-13

 33,33% 19 سنوات 13أكثر من 
 %100 57 المجموع

 :(Study tool )أداة الدِّراسة
والإجابة عن أسئلتها طور الباحث مقياس اتجاىات لجمع لتحقيق أىداف الدِّراسة 

البيانات وفق مشكلة الدِّراسة وأىدافها، وتساؤلاتها، معتمدًا في إعداده على الخطوات 
 الآتية:
 الاطلع على الأدب التربوي والدِّراسات السابقة. .1
إجراء مقابلت شخصية مع عدد من المختصين في المجال التربوي وس الهم عن  .2

 ميم المقياس الأفضل والأنسلإ لموووع الدِّراسة. تص
تكوّن مقياس الاتجاىات من جزأين: الأول: المعلومات الديموغرافية لعينة  .3

الدِّراسة،والثاني: المقياس الذي يعبر عن توجهات المدرسين نحو تغير وتطوير 
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ة من منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط وتكوّن المقياس بصورتوِ الأولي
 ( فِقرة. 33)

 (:Believe the study tool صدق أداة الدِّراسة)
 للتحقق من صدق محتوى الأداة، جرى اتباع الخطوات الآتية:

( فِقرة، على مجموعة من المحكمين من أعضاء 33عر  المقياس المكوّن من) .1
ىيئة التدريس في تخصص طرائق تدريس اللغة العربية، وعلم النفس، والقياس 

 والتقويم، واللغة العربية.
طللإ الباحثان من المحكمين إبداء رأيهم حول انتماء فِقرات المقياس لقياس  .2

السّمة المراد قياسها، والحكم عليها من تعديل  أو حذف  أو إوافة ، وبعد ما 
أسفرت عنو عملية التحكيم أجريت التعديلت المطلوبة، واستقر المقياس بصورتو 

 فِقرة. (32النهائية على )
 :Stability of the too ))ثبات الأداة

للتحقق من ثبات المقياس، وثبات تطبيقو جرى استخدام طريقة الاختبار وإعادة         
رسين ( مد13( وذللا بتطبيقو على عينة استطلعية مكونة من )Test-Retestالاختبار )

من خارج عينة الدِّراسة مرتين بفارق زمني مُدتوُ أسبوعان، واستخراج معامل  رساتومد
( بين تقديراتهم Pearson Correlationالارتبا  باستخدام معامل ارتبا  بيرسون )

(، وىي 3.86في المرتين على أداة الدِّراسة عامة، وبلغ معامل الارتبا  بين التطبيقين الأداة )
 ( .α =0.05د مستوى الدلالة )قيمة دالة إحصائيًا عن

(على جميع فِقرات أداة Chronbach Alphaوجرى تطبيق معادلة كرونباخ ألفا )
(، يووح ذللا معامل الثبات، ومعامل ارتبا  بيرسون الأداة عامة، إذ 2الدِّراسة، والجدول)

قبولة (، وىي قيمة مرتفعة وم3.89يتبين من الجدول أنَّ معامل الثبات للأداة عامة بلغ )
 لأغرا  التطبيق.
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 (2الجدول )
 معامل الثبات )كرونباخ الفا( ومعامل )الاستقرار( ارتبا  بيرسون لأداة الدِّراسة

 القيمة  
 23 عدد الفقرات
 98.0 كرونباخ ألفا

 *98.0 معامل ارتباط بيرسون
 (.α 0.05*دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة )=

 Procedures for implementing )إجراءات تنفيذ أداة الدِّراسة
the study tool): 

بعد أن جرى اعتماد مقياس الاتجاىات بصورتوِ النهائية،ولتحقيق اىداف الدِّراسة اعتمدتْ 
 الخطوات الآتية:

مراجعة الأدب النظري والدِّراسات السّابقة, ثم إعداد المقياس بصورتوِ الأولية  .1
اس على لجنة من المحكمين في الجامعات ( فِقرة, وعُرِ  المقي33والمكونة من)

 ( فِقرة.32العراقية للتحقق من صدقوِ, وبعد ذللا تكوّن بصورتوِ النهائية من )
الحصول على كتاب تسهيل مهمة من مديرية تربية الناصرية إلى الجهات ذات  .2

 ن. يالعلقة بش ن تسهيل مهمة الباحث
( مدرّسًا 57الدِّراسة المكونة من)وزع الباحثان مقياس الاتجاىات على عينة  .3

ومدرّسةً للغة العربية يدرسون الصف الثاني متوسطة في قسم تربية الناصرية, وجرى 
توويح طريقة الإجابة, وبيان جميع المعلومات المتعلقة بالمقياس والهدف من 
 إجراء الدِّراسة, وورورة الإجابة عن جميع الفقرات من غير ترك أي واحدة منها.

الباحثان استجابات المدرّسين والمدرّسات, ودققها للتحقق من صلحيتها  جمع .4
للتحليل الإحصائي, وتصنيفها حسلإ متغيراتها، وبعد الانتهاء أدخلت إلى 

 ( لاستخراج النتائج.spssالحاسوب, واستخدمت حزمة التحليل الإحصائي )
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 (:(Study variables متغيرات الدِّراسة
 المستقلة:أولًا: المتغيرات 

 الجنس: ولوُ مستويان )ذكور, إناث(.-

( 13-5الخبرة التدريسية : ولوُ ثلثة مستويات ) خمس سنوات ف قل(, من )-
 (سنوات ف كثر.13سنوات(, من )

 ثانيًا: المتغيرات التابعة:
اتجاىات مدرّسي اللغة العربية نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف  -

 .الثاني متوسط
 (:(Statistical treatments الوسائل الاحصائية 

 استخدمتْ الوسائل الاحصائية الآتية: 
 معامل ارتبا  بيرسون )معامل إعادة الثبات( لحساب ثبات التطبيق. .1
 معامل الاتساق الداخلي )كرونباخ ألفا( للتحقق من ثبات أداة الدِّراسة. .2
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية .3
-Independent Samples Tيق اختبار )ت( للعينات المستقلة )وتطب .4

Test.للتعرف إلى الفروق بين إجابات أفراد العينة تبعًا لمتغير الجنس ) 
( على مقياس الاتجاىات ككل تبعًا ANOVAوتطبيق تحليل التباين الأحادي ) .5

 لمتغير الخبرة.
 الفصل الرابع

 ((View and discuss results عر  النتائج وتفسيرىا
تضمن ىذا الفصل عروًا لنتائج الدِّراسة ومناقشتها التي ىدفت إلى التعرّف على 
اتجاىات مدرسي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في 

 الصف الثاني متوسط، وىي على النحو الآتي:
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ول: ما اتجاىات مدرسي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة نحو النتائج المتعلقة بالس ال الأ
 تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط؟

للإجابة عن ىذا الس ال حُسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 
 .(  تووح ذللا3لاتجاىات، الجدول )أفراد الدِّراسة على فقرات مقياس ا

 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد الدِّراسة3الجدول )

 عن فقرات مقياس الاتجاىات مرتبة تنازليًا

 الفقرة الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الاتجاه

 مرتفعة 0.35 3.90 أشعر بالروا لتغير منهاج مادة اللغة العربية للصف الثاني متوسط. 4 1
 مرتفعة 0.34 3.87 أشعر أن المنهاج السابق تقليدي ولا يساعد على استذكار الدروس بيسر. 21 2
 مرتفعة 0.39 3.87 أشعر أن المنهاج الحديث يختصر الوقت بالتدريس. 5 2

أجد المنهاج السابق غير مناسلإ ولا استطيع انهاءه في الوقت  6 2
 المخصص.

 مرتفعة 0.38 3.87

يكسبني المنهاج الحديث طُرقاً مبتكرة في تدريس مادة اللغة العربية  13 3
 ب سلوب مرن.

 مرتفعة 0.46 3.68

 مرتفعة 0.33 3.65 يساعدني تعديل المنهاج على إيصال المادة الدّراسية  للطاللإ بسهولة. 15 4
 مرتفعة 0.32 3.63 أفضل.أرى أن الوقت مناسلإ جداً لتعديل المنهاج و تطوير بصورة  11 5
 مرتفعة 0.33 3.59 أجد المنهاج الحديث  يختصر أربعة كتلإ في كتاب واحد أفضل. 22 6
 مرتفعة 0.35 3.44 اشعر أن المنهاج الحديث جذاب ومحبلإ للطلبة. 27 7
 مرتفعة 0.34 3.32 أشعر أن المنهاج الحديث أكثر فائدة للطلبة. 7 8

9 24 
الحديث على إظهار قدراتي الإبداعية  في تدريس اللغة يساعدني المنهاج 

 العربية.
 مرتفعة 0.36 3.26

 مرتفعة 0.39 3.21 أجد المنهاج الحديث ينمي مهارات مختلفة لدى الطلبة. 13 13
 مرتفعة 0.42 3.21 أجد معلومات المنهاج الحديث ورورية ومهمة من أجل التعليم. 23 13
 مرتفعة 0.41 3.19 الحديثة على حل كثير من مشكلت تعليم اللغة العربية.يساعد المنهاج  8 11
 مرتفعة 0.43 3.17 لا أشعر بالملل داخل الصف في تدريس المنهاج الحديث. 14 12
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 الفقرة الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الاتجاه

 مرتفعة 0.41 3.15 أثق في قدرة المنهاج الحديث للتغللإ على صعوبات التعليم. 23 13
 مرتفعة 0.47 3.13 معرفة الفروق الفردية بين الطلب.يساعدني المنهاج الحديث على  25 14
 مرتفعة 0.45 3.11 أعتقد المنهاج الحديث يلءم متطلبات العصر والتقدم العلمي. 32 15
 مرتفعة 0.42 3.10 اشعر أن المنهاج الحديث ممتع بالتدريس وتقديم المعلومات. 2 16

16 17 
التطورات العلمية والتكنولوجيا في يساعدني المنهاج الحديثة على مواكبة 

 تدريس اللغة العربية.
 مرتفعة 0.48 3.10

 مرتفعة 0.44 2.90 اعتقد المنهاج الحديث يساعد على توفير الجهد. 3 17
 مرتفعة 0.39 2.76 اعتقد المنهاج الحديث مناسلإ من حيث الأىداف والمضمون. 18 18
 مرتفعة 0.73 2.76 التفكير الناقد وحل المشكلت.أجد المنهاج الحديث ينمي مهارات  31 18
 مرتفعة 0.79 2.76 أجد المنهاج الحديث لا حشو فيو ولا زيادة في شرح الموووعات 9 18
 مرتفعة 0.85 2.65 أعتقد أن ترتيلإ موووعات المنهاج الحديث ونوعيتها مناسبة للطلبة. 1 19

23 19 
الحديثة تنمي قدرات الطلبة أرى أن الأنشطة والتمرينات في المنهاج 
 المعرفية.

 مرتفعة 0.36 2.61

23 29 
أعتقد حجم موووعات المنهاج الحديث مناسبة جدا للتدريس وفق المدة 

 مرتفعة 0.42 2.61 الزمنية المحددة.

 مرتفعة 0.49 2.60 أعتقد طريقة إعداد المنهاج الحديث أكثر جذب وتشويق للطلبة. 26 21

22 33 
الحديث يحتوي على إواءات وفائدة في جانلإ كل موووع أجد المنهاج 

 مرتفعة 0.81 2.53 تغني الطاللإ عن الشرح.

أجد المنهاج الحديث يعمل على الإقلل من ثقافة الحفظ والانتقال إلى  28 23
 ثقافة التفكير والإبداع وتنمية العمليات العقلية العليا

 مرتفعة 0.42 2.50

 مرتفعة 0.55 2.49 المنهاج الحديث ولدي القدرة على تنفيذه .ميولي ايجابية نحو  16 24

25 12 
أستطيع التغللإ على المشاكل والصعوبات التي تواجو تنفيذ المنهاج 

 مرتفعة 0.46 2.40 الحديث.

 مرتفعة 0.41 3.67 المقياس
 (57*  )ن=
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على فقرات ( أنّ المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد الدِّراسة 3يظهر من الجدول )
مقياس اتجاه مدرسي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية 

(  بدرجة تقييم مرتفعة لجميع 2.43-3.93في الصف الثاني متوسط تراوحت بين  )
( "أشعر بالروا لتغير منهاج مادة اللغة العربية للصف 4الفقرات حيث كان أعلىا للفقرة  )

( "أستطيع التغللإ على المشاكل والصعوبات 12اني متوسط."، بينما كان أدناىا للفقرة )الث
( 3.46(، وانحراف معيارية)2.43التي تواجو تنفيذ المنهاج الحديث"، بمتوسط حسابي)

 وبدرجة اتجاه مرتفعة.

النتائج المتعلقة بالس ال الثاني: ىل تختلف اتجاىات مدرسي اللغة العربية في 
المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط  المرحلة

 باختلف الجنس )ذكور، اناث(؟

-Independent Samples Tللإجابة عن ىذا الس ال استخدم اختبار )ت( )
Test( على مقياس الاتجاىات ككل تبعًا لمتغير الجنس، والجداول )تووح ذللا.4  ) 

(  Independent Samples T-Testاختيار  )( نتائج تطبيق 4الجدول )
لفحص الفروق بين متوسطات استجابات أفراد الدّراسة على مقياس الاتجاىات تبعًا لمتغير 

 الجنس

 المتوسط الحسابي الجنس
الانحراف 
 T المعياري

الدلالة 
 الإحصائية

 0.21 3.65 ذكر
2.86 0.02 

 0.26 3.49 أنثى
( α =3.35( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة)4يظهر من الجدول )   

في اتجاىات مدرّسي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية 
( Tفي الصف الثاني متوسط باختلف الجنس )ذكور، اناث(، حيث بلغت قيمة )ت( )

( وىي قيمة دالة إحصائيًا لصالح الذكور بمتوسط 3.32ية بلغت )( وبدلالة إحصائ2.86)
 (.3.49(، بينما بلغ المتوسط الحسابي للإناث )3.65حسابي)
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مناقشة نتائج المتعلقة بالس ال الثالث: ىل تختلف اتجاىات مدرسي اللغة 
العربية في المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف 

 13-6ي متوسط تبعاً لسنوات الخبرة )خمس سنوات فاقل ،الثان
 سنو ف كثر(؟11سنوات،

( على مقياس ANOVAللإجابة عن ىذا الس ال استخدم تطبيق تحليل التباين الأحادي )
 .(  تووح ذللا5الاتجاىات ككل تبعًا لمتغير الخبرة، والجداول )

( لفحص الفروق بين ANOVA( نتائج استجابات تحليل التباين الأحادي )5الجدول )
 متوسطات استجابات أفراد الدِّراسة على مقياس الاتجاىات تبعًا لمتغير الخبرة

المتوسط  الخبرة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

F  الدلالة
 الإحصائية

 0.40 3.75 خمس سنوات فاقل
 0.31 3.65 سنوات 6-13 0.72 0.32

 0.25 3.54 سنو ف كثر11
 α( أنّ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )5الجدول )يظهر من 

( في اتجاىات مدرّسي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج 3.35=
( F( )3.32اللغة العربية في الصف الثاني متوسط تبعاً لسنوات الخبرة ، حيث بلغت قيمة )

 وىي غير دالة إحصائيًا.

 الفصل الخامس
 ((Discussion of results مناقشة النتائج

يتضمن ىذا الفصل عروًا لمناقشة نتائج الدراسة بناءً على أسئلة الدراسة التي تهدف 
إلى التعرف على اتجاىات مدرّسي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير 

يتضمن أىم النتائج والتوصيات منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط، كما 
 والمقترحات التي توصلت إليها الدراسة:
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مناقشة النتائج المتعلقة بالس ال الأول: ما اتجاىات مدرّسي اللغة العربية في 
 المرحلة المتوسطة نحو 

  تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط؟
مدرّسي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة نحو أظهرت نتائج البحث المتعلقة باتجاىات 

تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط أنّ المتوسطات الحسابية 
(  بدرجة تقييم 2.43-3.93لاستجابات أفراد الدِّراسة على فقرات مقياس تراوحت بين  )

الروا لتغير منهاج مادة اللغة ( " أشعر ب4مرتفعة لجميع الفقرات حيث كان أعلىا للفقرة  )
( " أستطيع التغللإ على 12العربية للصف الثاني متوسط. "، بينما كان أدناىا للفقرة )

(، 2.43المشاكل والصعوبات التي تواجو تنفيذ المنهاج الحديث"، بمتوسط حسابي)
 ( وبدرجة اتجاه مرتفعة.3.46وانحراف معيارية)

التغير الذي طرأ على دور المدرّس في الفترة الأخيرة بعد  وقد يعزو الباحثان ىذه النتيجة إلى
  إذ أصبح يعطي اىتماما كبيرا للمنهاج التعليمي ويحاول توظيفو بصور صحيحة 2333

ومروية فيحاول على قدر الامكان إيجاد سبل ووسائل تعليمية تعمل على تحقيق الأىداف 
 التعليمية للمنهاج الدراسي.

ه النتيجة إلى وعي المدرّسين والمدرّسات حول الدور الفاعل الذي وقد يعزو الباحثان ىذ 
يقوم بو المنهاج التعليمي حرصهم على الطلبة فيتعاملون معهم بدور أبوي، فيحاولون إثارة 
اىتمام الطلب وتنشطهم دافعيتهم، بالتفاعل مع المنهاج التعليمي، لتنمية مهاراتهم 

لمعرفي، ويهتمون بمراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين وقدراتهم، وتطوير مستواىم العقلي وا
وتنشيطهم وجذبهم بوسائل غير تقليدية لتحقيق أىداف المنهاج التعليمي فهم يحاولون 

 لنخطي الصعوبات التي تواجههم في تنفيذ المنهاج.
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نحو تغير مناقشة النتائج المتعلقة بالس ال الثاني: ىل تختلف اتجاىات مدرّسي اللغة العربية 
 وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط باختلف الجنس )ذكور، اناث(؟
( α =0.05أظهرت النتائج المتعلقة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة)

في اتجاىات مدرّسي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية 
 (Tصف الثاني متوسط باختلف الجنس )ذكور، اناث(، حيث بلغت قيمة )ت( )في ال

( وىي قيمة دالة إحصائيًا لصالح الذكور بمتوسط 3.32( وبدلالة إحصائية بلغت )2.86)
 (.3.49(، بينما بلغ المتوسط الحسابي للإناث )3.65حسابي)

ى التفاعل مع المنهاج وقد يعزو الباحثان ىذه النتيجة إلى أن المدرسين أكثر قدرة عل
التعليمي وحرصهم الدائم على التطوير واستخدام كل ما ىو جديد ومبتكر، ونتيجة تواصلهم 
مع المستحدثات والتقنيات التكنولوجية الحديثة فانهم حريصون على ايجاد منهاج تعليمي 

 حديث متطور يحقق رغبات الطلبة وفق ميولهم وقدراتهم.

رسين لديهم الجراءة والقدرة على المبادرة، في تطوير المنهاج وربما يكون السبلإ أن المد
ونتيجة ذللا أن الاناث في مجتمع محافظ يفر  بعض القيود نتيجة العادات وتقاليد 
المجتمع المحلي الذي يتحفظ على الكثير من الأمور ويجد ان ىناك ثوابت لا يجلإ 

والتوجيهات ولا يحاولن التجديد أو  تجاوزىا أو العمل بها فنجدىن يعملن على تنفيذ الأوامر
   تطوير المنهاج.

مناقشة نتائج المتعلقة بالس ال الثالث: ىل تختلف اتجاىات مدرّسي اللغة     
العربية في المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية في الصف 

سنوات  13-6الثاني متوسط تبعاً لسنوات الخبرة )خمس سنوات فاقل ،
 سنو ف كثر( ؟11،
( α =0.05أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )    

في اتجاىات مدرّسي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة نحو تغير وتطوير منهاج اللغة العربية 
غير ( وىي 0.32) (Fفي الصف الثاني متوسط تبعاً لسنوات الخبرة ، حيث بلغت قيمة )

 دالة إحصائيًا.
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وقد يعزو الباحثان ىذه النتيجة إلى أن المدرسين على اختلف سنوات الخبرة لديهم الأ انهم 
 على معرفة ودرية كاملة بالمنهج وىم يحاولون التغير والتجديد وفق حداثة العصر ومتغيراتو.

ن جميعاً ولا و وربما يكون السبلإ أن الجميع يتابع كل ما ىو جديد ومستحدث فهم متساو    
فرق لسنوات الخبرة فيما بينهم نتيجة تدريسهم نفس المنهاج التعليمي ومعرفتهم بضرورة 

 التطوير والتغير الجديد.  

 (:Conclusions الاستنتاجات)
 في ووء النتائج التدي توصدل إليهدا الباحدثان بتطبيق أداة الدَّراسة، جرى استنتاج ما ي تي:

العربية بالمرحلة المتوسطة في محافظة ذي قار لديهم اتجاىات إنَّ مدرسيّ اللغة  .1
ايجابية نحو تغير وتطدوير منهداج اللغدة العربيدة فدي الصدف الثداني متوسدط، جداءت 

 بدرجة كبيرة.
( فددددي α =0.05وجدددود فدددروق ذات دلالدددة إحصددددائية عندددد مسدددتوى الدلالدددة ) .2

ر وتطددوير منهدداج اتجاىددات مدرّسددي اللغددة العربيددة فددي المرحلددة المتوسددطة نحددو تغيدد
اللغة العربية في الصف الثاني متوسط تبعًا لمتغير الخبرة، وبدلالة إحصائية بلغت 

(، بينما بلدغ 3.65( وىي قيمة دالة إحصائيًا لصالح الذكور بمتوسط حسابي)2)
 (.3.49المتوسط الحسابي للإناث )

( فددي α =0.05عدددم وجددود فددروق ذات دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى الدلالددة ) .3
اتجاىددات مدرّسددي اللغددة العربيددة فددي المرحلددة المتوسددطة نحددو تغيددر وتطددوير منهدداج 
 (Fاللغة العربية في الصف الثاني متوسط تبعًا لمتغير الخبرة، حيث بلغت قيمة )

 ( وىي غير دالة إحصائيًا.0.32)
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 (:Recommendations التوصيات)
 في ووء النتائج يوصي الباحثان بالآتي:

الأخذ بآراء المدرسين وإشراكهم في تطوير وتعديل وتحديث المناىج ولا العمل على  .1
 ينبغي اىمال أفكارىم.

   . اجراء دراسات ميدانية في فاعلية تطوير منهاج اللغة العربية في الصف الثاني متوسط. 2

 (Refrencesالمصادر)
 (:(Arab Sources أولا: المصادر العربية

واتجاىات المعلمين والمعلمات في الضفة الغربية وقطداع غدزة (. أراء 1996أبو دقة، سناء )
حدددددول بعدددددض المنددددداىج التعليميدددددة . منشدددددورات مركدددددز تطدددددوير المنددددداىج الفلسدددددطينية للمنهددددداج 

 الخطة الشاملة. –الفلسطيني الأول للتعليم العام 

(  مدددددى امددددتلك مدرّسددددي اللغدددة العربيددددة فددددي المرحلددددة 2314التميمدددي، رائددددد رمثددددان حسدددين)
سددطة لكفايددات اسددتخدام تقنيددات التعلدديم الحديثددة واتجاىدداتهم نحوىددا فددي العددراق، رسددالة المتو 

 ماجستير، كلية العلوم التربوية، جامعة ال البيت، المفرق: الأردن.

(. المندداىج بددين التقليددد والتجديددد, , 2338الدددليمي, طددو حسددين والهاشددمي, عبددد الددرحمن) 
 .الأردن، عمان: دار أسامة للنشر والتوزيع

 .(المدددنهج المدرسدددي فدددي القدددرن العشدددرين2339عبدددداح محمدددد )،جودت وإبراىيم،سدددعادة
 دارالفلح.ت،الكوي

م(. بنددداء المنددداىج وتخطيطهدددا, الأردن، عمّدددان: دار  2336سدددليم, محمدددد صدددابر وآخدددرون) 
 الفكر للطباعة والنشر.

الثداني الثدانوي العدام (. "تقييم وتطوير كتداب التربيدة الإسدلمية للصدف 2331الشطي، بسام )
 (.59،) 175-216في دولة الكويت" المجلة التربوية.
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( دراسدة اتجاىدات المعلمدين والمعلمدات 2338شل ، نجاح مهدي وخلدف، سوسدن صدالح)
نحو درس التربية الرياوية في المدارس الابتدائية بمحافظدة بغدداد، مجلدة الرياودة المعاصدرة، 

 المجلد السابع، العدد الثامن.

(. المنهج المدرسي المعاصر, الطبعة الثانية, الأردن، 2339ة, رشدي أحمد وآخرون )طعيم
 عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة.

( تطدددوير منددداىج التعلددديم لتلبيدددة متطلبدددات التنميدددة 2336عبدددد السدددلم مصدددطفى عبدددد السدددلم)
لنوعيددة، جامعددة المنصددورة، ومواجهددة تحددديات العولمددة، المدد تمر العلمددي الأول لكليددة التربيددة ا

 أبريل. 13 -12

( تقددويم المندداىج التربويددة والنفسددية فددي معاىددد الفنددون 2338العبددودي, علددي جددراد يوسددف )
 الجميلة في العراق, رسالة ماجستير غير منشورة , كلية التربية ابن رشد , جامعة بغداد.  

المبكدر فدي مديندة مكدة  ( اتجداه المعلمدين نحدو التقاعدد2331الغامدي، سدعيد أحمدد شدويل)
المكرمدددة وعلقتدددو بدددبعض المتغيدددرات، رسدددالة ماجسدددتير غيدددر منشدددورة، كليدددة التربيدددة، جامعدددة أم 

 القرى.

(.صددناعة المندداىج وتطويرىددا فددي وددوء النمدداذج، الأردن، 2337فددرج, عبددد اللطيددف حسددين.)
 عمان: دار الثقافة للنشر والتوزيع.

( تحليل محتوى مناىج اللغة العربية رؤية 2339الهاشمي، عبد الرحمن وعطية، محسن علي)
 نظرية تطبيقية، الأردن، عمان: دار صفاء للنشر والتوزيع.

( دراسدات فدي المنداىج والأسداليلإ العامدة، 2331ىندي، صالح ذياب وعليان، ىشام عدامر)
 ، الأردن، عمان: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع. 8 
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 (:Foreign sources المصادر الاجنبية)
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