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Abstract 
The study aimed at identify the motivated strategies for 
learning among Alhusain Bin Talal University students. 
And its relation to some variables, students gender, 
major and level of study. The researchers sued in this 
study the motivated strategies for learning  scale 
Ahmed(2005). After making sure of its reliability and 
validity on a sample of (238) both male and female 
students from the bachelor’s stage in the university. The 
results of the study regarding the level of students use of 
the motivational learning strategies was average on the 
total degree with its dimensions, the results also showed 
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no significant statistics difference in the motivational 
learning strategies due to gender except on the third 
dimension of the study dimensions and its exam 
anxiety. The male students were less stressful them 
female students in this dimension, the study showed no 
affect for the major in the motivational learning 
strategies except for the first and fourth dimension and 
in favor of the scientific college. The study also showed 
no significant statistical difference due to level of study 
except for the fourth dimension and the test and in 
favor of the senior students compared to the freshmen 
and juniors and the study gave a number of 
recommendations based on its results. 
Key words: motivated strategies for learning , 
university students. 

 -:الملخص      
ىدفت الدراسة تعرف استراتيجيات الدافعية  للتعلم لدى طلبة جامعة الحسين بن طلال 
وعلاقتها بمتغيرات , جنس الطالب وتخصصو، ومستواه الدراسي، وقد استخدم الباحثان في 

بعد التأكد من دلالات  (2005أحمد) ىذه الدراسة مقياس استراتيجيات الدافعية للتعلم
( طالباً وطالبة من الطلبة في مرحلة البكالوريوس في 238كونة من )صدقو وثباتو على عينة م

الجامعة، أشارت نتائج الدراسة إلى مستوى استخدام طلبة الجامعة لاستراتيجيات الدافعية  
للتعلم كان بدرجة متوسط على الدرجة الكلية والأبعاد ، كما أشارت النتائج إلى انو لا توجد 

اتيجيات الدافعية  للتعلم تعزى إلى الجنس فيما عدا المجال فروق دالة إحصائيا في استر 
الثالث من المجالات الدراسة وىو "قلق الاختبار" فقد كان الذكور اقل قلقاً من الإناث في 
ىذا المجال. ولم تكشف الدراسة عن اثر للتخصص في  استراتيجيات الدافعية  للتعلم فيما 
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بة في الكليات العلمية، ىذا وقد إشارات الدراسة إلى عدا المجال الأول الرابع ولصالح الطل
انو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى المستوى الدراسي باستثناء المجال الرابع 
والاختبار لصالح طلبة السنة الرابعة مقارنة بطلبة السنة  الأولى والثانية  ىذا قدمت الدراسة 

 عدداً من التوصيات في ضوء نتائجها.
 كلمات مفتاحيو:استراتيجيات الدافعية  للتعلم ، طلبة الجامعة .

 مقدمة:
تعد الدافعية إحدى الموضوعات الأساسية  في علم نفس التعلم ذلك  أنها تجيب  على 
الكثير من الاسئلة المتعلقة بالسلوك وتقدم تفسيرات كثيرة لأسبابو. وقد اختلف  تعريف 

سهم الفكرية  ، وقد ظهر اختلافهم في فهم الدافعية في الدافعية باختلاف العلماء ، ومدار 
تحديدىم مفهومها ومصادرىا وكونها تنبع من داخل الإنسان بيولوجيا أم معرفيا ، أم من  

 البيئة الخارجية أم إلى كليهما.
ولعل من  أبرز المفاىيم التي ترتبط بالدافعية ، مفهوم استراتيجيات الدافعية  للتعلم  ، والذي 

في إطار البحث في مجال  مـا وراء المعرفـة ، ومـا وراء الدافعيـة ،والـتعلم المـنيم ذاتيـا   ظهر
ـــذات، وتوجهـــات  ـــة ال ـــي تتعـــمن مفـــاىيم  كفاعلي ـــة الت ـــة الأكاديمي وكـــذلك المعتقـــدات الذاتي

وتعــرف الاســتراتيجيات الدافعــة  Pajares,2001)الأىــداف ،وقيمــة المهمــات و.يرىــا . )
الداخليـة  والخارجيـة نحـو الهـدف ، وتقـدير قيمـة  لتوجهاتـو    المـتعلم  وعـي للتعلم   بأنها  

ــتعلم ،  ــذات فــي ال ــة ال ــة  ،واســتخدام فاعلي ــو المعرفي ــو ، وضــبط معتقدات المهمــات المقدمــة ل
وقد أشار احمد   (.2019؛ أبو العوف ، 2009والتعامل الحكيم مع قلق الاختبار)السيد ، 

فــي تحديــد مكونــات الاســتراتيجيات الدافعيــة للــتعلم   ( إلــى مجمــل الجهــود البحثيــة 2005)
التــي خلصــت إلــى أن   (Usovate&Gibson,1986)كدراســات يوســوفات وجبســون 

استراتيجيات الدافعية للتعلم تتعمن  جذب انتباه المتعلم، وإثارة الر.بة في عمليـة  الـتعلم ، 
لتــي حــددت  أربــع ( ا(Watkins, 1988والمحافيــة  علــى اســتمراريتها، دراســة واتكنــز 

استراتجيات دافعية للتعلم ىي: الدافعية الداخلية، والدافعية الخارجية، والخوف مـن الفشـل، 
المتعمن أبعاد الكفاءة المدركـة  (Butler,1998)باتلر     ودافعية التحصيل ، وتصنيف 

  الــذي أشــار  (Pajares,2001)وفاعليــة الــذات، والقــدرة ، ومــا وراء المعرفــة. وباجــاريس 
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إلى مكونات ، فاعلية الذات ،و تنييم الـذات،و أىـداف المهمـة، والتفـاال والقيمـة، ومفهـوم 
الذي حدد ىذه المكونات، بمكونات  (Wolters, 1998)الذات. ىذا فعلا عن وولترز

التنيـــيم الخـــارجي، فالـــداخلي، فعمليـــات المعلومـــات والإدارة. وفـــي ذات الســـياق أشـــار أبـــو 
تتكون من ثلاث أقسـام  ينبثـق ات  استراتيجيات الدافعية  للتعلم ( أن مكون 2019العوف )

عنهـــا ســـت مكونـــات  فرعيـــة ىـــي: مكـــون القيمـــة ، ويقســـم إلـــى التوجـــو الـــداخلي للهـــدف ،  
والتوجـو الخــارجي للهـدف  ، وقيمــة المهمــة ، والمكـون الثــاني ؛  مكـون التوقعــات ، وينقســم 

ــتعلم ، والفاعليــة الذاتيــ ة للــتعلم والأداء ؛ أمــا المكــون الثالــث فيعــم إلــى ضــبط معتقــدات ال
وقد خلصت الدراسات السـابقة الجانب الوجداني من الاستراتيجيات ، ويعم قلق الاختبار .

 الي حصر مجموعة من الاستراتيجيات لكل مكون منها , وىي:
 أولًا: الفاعلية الذاتية:

ســلوك مــا ، ويعــد اختيــار  وتعــد إحــدى المتشــرات التــي تحمــل الفــرد علــى الاســتمرار فــي أداء
الفــرد لأىدافــو ومســتوى صــعوبة ىــذه الأىــداف متشــرا علــى فاعليتــو الذاتيــة,  فالطلبــة الــذين 
يتمتعــون بفاعليــة ذاتيــة مرتفعــة يتبنــون أىــدافا صــعبة ومــداخل تعلــم عميقــة فــي حــين أن الطلبــة 

( 2006،منخفعـــي الفاعليـــة الذاتيـــة يتبنـــون أىـــدافا ســـهلة ومـــداخل تعلـــم ســـطحية ) الســـيد 
وتتعــمن الفاعليــة الذاتيــة المكونــات المهمــة لكثيــر مــن انجــازات  المــتعلم ،وىــذه المكونــات 
ىي: توقع الفعالية الذاتية: وتعني قناعات الفرد وقدرتو الشخصية على القيـام بسـلوك  يوصـلو 
ى إلى نتائج محددة. وتوقع النتائج: وىي قناعات الفرد المتعلقة باحتمال أن يتدي السلوك إل

نتائج، و قيمة  ىذه النتائج: وىي القيمة الذاتية التي يعطيها الفـرد لنتـائج معينـة. أمـا  مصـادر 
فاعليـــة الـــذات: فبالإضـــافة إلـــى معـــايير الســـلوك الداخليـــة, فـــان فعاليـــة الـــذات لـــدى الأفـــراد 

 Performance) تكتســـب وتنمـــى وتعـــعف بســـبب طبيعـــة  الانجـــازات الأدائيـــة ،
Accomplishment)بالفاعليـة الذاتيـة  قـوي إحساس لخلقنجازات الأدائية أداة  فالإ

فالأداء الناجح بصفة عامة يرفع توقعات الفعالية، بينما يتدي الإخفاق إلى خفعـها ويعتمـد ، 
(. كمــا 2012ذلــك علــى مســتوى صــعوبة العمــل وىــل العمــل فــردي أم جمــاعي ) شــاىين ، 

دورا فـي  زيـادة أو إضـعاف  (Vicarious Experience) الخبـرات  البديلـة وتلعـب
الفاعلية الذاتية اعتمـاداً علـى نوعيـة النمـاذج التـي نلاحـه سـلوكها. ففـي حـال ملاحيـة سـلوك 
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ــة  ــا فــي حال ــدنيا تــزداد، أم  ــة الــذات ال الآخــرين وىــم يحققــون نجاحــات ففــي الغالــب أن فعالي
س ذلــك ســلبا علــى مســتوى فاعليــة ملاحيــة نمــاذج تفشــل فــي تحقيــق أداء معــين فقــد يــنعك

 Verbal)الــذات ويتســبب فــي تــدني مســتواىا لــدى المــتعلم كــذلك  فــان الإقنــاع اللفيــي
Persuasion)  المعبــــر عنــــو مــــن خــــلال الــــدعم الاجتمــــاعي باســــتخدام الألفــــاظ وتعزيــــز

ــذات  ــداخلي مــع ال وتشــجيع أداء المــتعلم  مــن قبــل الآخــرين أو اســتخدام الفــرد للحــديث ال
 Bandura, A.,1997)   جـابي يلعـب دورا كبيـرا فـي فاعليـة الـذات لديـو  )بشـكل اي

ويــرى بعــض البــاحثين أن تــأثير ىــذا الشــكل مــن الإقنــاع  يعتمــد علــى قــدرات الشــخص القــائم 
بالإقناع وطريقتو بذلك ، ومعتقدات الفرد ذاتو ومدى إيمانو بفاعليتو.  وأخيرا تلعب الاستثارة 

( وخاصـة الانفعـال الشـديد دورا فـي  خفـض Emotional Stimulationالانفعاليـة)
مســتوى الأداء إذ أن الحكــم علــى قــدرة الأفــراد علــى تنفيــذ عمــل معــين يتوقــف علــى مســتوى 
الاستثارة الانفعالية لديهم، فالذين يخبرون خوفاً شديداً أو قلقاً حاداً يغلب أن تكون توقعات 

د أشــار بعــض البــاحثين إلــى انــو نلــك وقــ(. 2004فاعليــة الــذات لــديهم منخفعــة, ) ملحــم، 
(.وارتباطــا بــين  sungur,2007ارتبـاط بــين الفاعليــة الذاتيــة والتوجــو نحــو إتقــان الهــدف )

 & Walker, Greene)فاعليــــة الــــذات واســــتراتيجيات الــــتعلم والتحصــــيل )
Mansell,2006. 
 ثانياً: التنييم الذاتي:

يسعى الأفراد عادة إلى تنييم سلوكياتهم في ضوء النتائج التي يتوقعونها من ىذه السلوكيات, 
حيث ينيمون سـلوكهم عـن طريـق التعزيـز الـذاتي والـذي يتعـمن ثلاثـة مكونـات أساسـية ىـي؛ 
ــيم الأداء والعمليــة التقييميــة والاســتجابة الذاتيــة. وىنــاك عــددٌ مــن الأبعــاد التقييميــو التــي  تقي

قيــاس الســلوك اســتناداً إليهــا، وتختلــف ىــذه الأبعــاد وفقًــا لطبيعــة  الســلوك )الشــبول،  يمكــن
(. ويتعمن التنييم الذاتي للتعلم توظيف استراتيجيات تحسين الأداءات المعرفية وما 2004

وراء المعرفيــة لمســاعدة المــتعلم علــى فحــص ومراجعــة وتصــحيح ســلوكو أثنــاء الــتعلم . وىــذه 
 .)2006؛ أبو ىليل ، 2005: )ردادي ،الاستراتيجيات ىي 

: وتتمثــل فــي مجموعــة الأســاليب التفكيريــة  التــي يســتخدمها الإســتراتيجيات  المعرفيــة-أ
المتعلمون أثناء معالجتهم للمعلومـات مثـل : تكـرار قـول شـيء أو فعلـو )التسـميع والتكـرار(، 
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و نبــذة عــن موضــوع وتــدوين الملاحيــات والأفكــار العامــة وإعــادة الصــيا.ة،  وعمــل ملخــص أ
ــربط  ( وتحليــل وعقــد  الــدرس )التلخــيص(. واســتخدام مــا تــم تعلمــو فــي مواقــف جديــدة )ال

 (.2004المقارنات ، التفكير الناقد ، التنييم ، اخذ المذكرات )الزيات ،
ــــات منيمــــة  يســــتخدمها الاســــتراتيجيات مــــا وراء المعرفيــــة ب.  : وىــــي مجموعــــة عملي

لـتحكم فـي بنيـتهم المعرفيـة وتنيـيم جهـودىم وتوجيـو سـلوكهم المتعلمون والتـي تمكـنهم مـن ا
الــــتعلم ، ويتعــــمن تنيــــيم الــــذات معتقــــدات الفــــرد وردود الفعــــل الوجدانيــــة وكــــذلك فحــــص 

(، فتنيـيم الـذات إسـتراتيجية مــا 2008وتصـحيح وتقـويم ذاتـي لـ داء أثنـاء الــتعلم .)جـابر ، 
ل ثـــلاث عمليـــات ىـــي:  التخطـــيط وراء معرفيـــة تســـاعد علـــى تنســـيق عمليـــة الـــتعلم مـــن خـــلا

والمراقبـــــة والتقــــــويم.  والمثـــــابرة والاســــــتمرار فـــــي أداء الأعمــــــال الأكاديميـــــة . إن توظيــــــف 
الاستراتيجيات السابقة المعرفية وما وراء المعرفية  بشكل فاعل،  يتدي بالمتعلم إلـى تحقيـق 

ثلاثة عناصر رئيسية  وىي: ما يسمى, بالتعلم المنيم ذاتياً, حيث يتطلب التعلم المنيم ذاتياً 
اســـــــتراتيجيات مـــــــا وراء المعرفـــــــة واســـــــتخدام الإســـــــتراتيجية الفعالـــــــة والســـــــيطرة الدافعيـــــــة 

(pintrich, 2000.) 
 ثالثاً: قلق الاختبار: 

يعد قلق الاختبـار احـد المكونـات الوجدانيـة للاسـتراتيجيات وىـو يعـد  دافعـا إذا كـان ضـمن   
بالنجاح وتجنب الفشل ، ومثل ىذا القلق يدفع المتعلمين  حدوده الطبيعية, حيث يولد الر.بة

إلــــــى المثــــــابرة وتبنــــــي اســــــتراتيجيات تعليميــــــة فاعلــــــة مــــــن أجــــــل تحقيــــــق النجــــــاح وتجنــــــب 
الفشل،واستثمار القلق كدافع للتعلم  فـي حـين قـد يعيـق الأداء لـدى بعـض الأفـراد ويـتثر فـي 

(، ) أبـو العـوف 2008اليـا .)يوسـف، الفاعلية الذاتية لديهم ولاسيما عنـدما يكـون مسـتواه ع
،2019 .) 

 رابعاً: القيمة الداخلية: 
(  ويتمثـل فـي تقيـيم الأفـراد لـ داء 2009أو مكون القيمة ) الداخلية والخارجية () ناصف ،

والمهمة التعليمية التي ىم بصدد القيام بها ومقارنتها  بنقاط مرجعية، حيث يميل الأفـراد إلـى 
م عندما يعزون أداءىم إلى أسباب داخلية كالجهد والذكاء أكثر مـن ممـا خلق النواتج لأنفسه

ينسبونو إلى عوامل خارجية كالصدفة والحه، لذلك يعمل التقييم الذاتي الايجابي على تعزيـز 
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الاستجابات الذاتية, فالرضا الشخصـي وعـدم الرضـا يحـددان لـيس فقـط بالمسـتوى الحقيقـي 
د ىـــــذه عــــوت(. 2004للحكـــــم علــــى الأداء )الشـــــبول,  لــــ داء، بــــل بالمعـــــايير المســــتخدمة

الاستراتيجيات  ذات أىمية بالغة  في عمليـة الـتعلم  ، فقـد ذكـرت الأدبيـات ذات الصـلة أن 
اســتراتيجيات الطــلاب الدافعيــة  للــتعلم  تــرتبط بالانجــاز الأكــاديمي فــي العديــد مــن المــواد 

 ,Lynch( STEMالرياضيات )الدراسية في تخصصات العلوم والتكنولوجيا والهندسة و 
D.J., 2010) (   ــــم ىــــذه ــــة كاحــــدى مكوناتهــــا دورا فــــي تعل إذ تلعــــب الكفــــاءة الذاتي

(. كمـا أنهـا تلعـب دورا فـي توقعـات المـتعلم ، وأسـاليب تعلمـو Fang, N (2014,المواد
المفعــلة، وتزيــد مــن تقــديره لذاتــو ، وتدفعــو للانتقــال مــن اســتخدام الاســتراتيجيات الســطحية 

 (. 2011إلى العميقة في عملية التعلم ) سماوي، 
ى اسـتخدام  وبالنير إلى  الدراسـات السـابقة يمكـن الإشـارة إلـى أن القليـل منهـا  تنـاول مسـتو 

اســتراتيجيات الدافعيــة  للــتعلم كمــا أنهــا تباينــت فــي أىــدافها ومتغيراتهــا وكــذلك فــي نتائجهــا، 
وفـــي طبيعـــة العينـــات التـــي درســـتها  ففـــي الوقـــت الـــذي أظهـــرت نتـــائج بعـــض الدراســـات أثـــراً 
 للإســتراتيجيات  الدافعيــة  للــتعلم فــي الأداء والتحصــيل الدراســي، إلا  أنهــا فــي الوقــت نفســو
ــر ىــذه الاســتراتيجيات يتبــاين تبعــاً لمتغيــرات الجــنس أو التخصــص والمســتوى  وجــدت أن أث
الدراسي.  وفيما يتعلق بمستوى استخدام أو انتشار ىذه الاستراتيجيات فيمكن الإشـارة إلـى 

للعلاقــــة بــــين الأنمــــاط الدافعيــــة  للــــتعلم ومســــتوى  (Pintrich,1997)دراســـة   بنتــــري 
جامعــة والتــي تعــد إحــدى أقــدم الدراســات فــي ىــذا المجــال ، وقــد التحصــيل الدراســي فــي ال

ــــروفيلات  ــــى وجــــود ب ــــاختلاف المســــتوى  Profilesتوصــــلت إل ــــتعلم تختلــــف ب ــــة لل دافعي
( التي أشارت إلى أن الطلبة في جامعـة متتـة 2006التحصيلي للطلبة. ودراسة  )أبو ىليل ، 

سـابية فجـاء مجـال القيمـة الداخليـة رتبوا الاسـتراتيجيات الدافعـة للـتعلم حسـب الأوسـاط الح
ــرا بعــد  قلــق  ــذاتي ، وأخي ــذات ، ثــم بعــد التنيــيم ال ــة ال ــى ، تــلاه بعــد فاعلي ــة الأول فــي المرتب
الاختبار،  وقد تراوحت الأوسـاط بـين مرتفـع إلـى متوسـط . وفيمـا يتعلـق بجـنس الطالـب فقـد 

ى ودراســــة  مصـــــطف (Rebovich&Jean,1997)أشــــارت دراســــة  ريبوفيـــــك، وجــــين 
(  إلى وجـود علاقـة دالـة بـين  اسـتراتيجيات الدافعيـة  للـتعلم والجنس.كمـا واتفقـت 1998)

 Moriموري وجوبل )( ودراسة 2005(  ودراسة احمد) 1999عبد الحميد)نتائج  دراسة 
& Gobel, 2006  وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين الــذكور والإنــاث فــي  علــى
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لإناث أما بالنسـبة إلـى متغيـر التخصـص فـيمكن  الإشـارة استخدامهم الاستراتيجيات لصالح ا
حـول الفـروق بـين الطلبـة فـي  (1999عبد الحميد) ( ودراسة 1998إلى  دراسة  مصطفى )

الكليـــات العلميـــة والأدبيـــة فـــي الدافعيـــة للـــتعلم ، وقـــد توصـــلت نتائجهمـــا إلـــى وجـــود فـــروق  
ص ، وفيمـا يتعلـق بمتغيـر المسـتوى استخدام استراتيجيات  الدافعية للتعلم تعزى إلـى التخصـ
ـــو "العمـــر فقـــد درســـتو ريبوفيـــك، وجـــين   (Rebovich&Jean,1997)الدراســـي ودالت

ــــة الســــنة الرابعــــة يســــتخدمون 1999وعبــــد الحميــــد) (  الــــذي أشــــارت دراســــتو إلــــى أن طلب
اسـتراتيجيات دافعيــة أكثـر مــن طلبــو السـنة الأولــى . وخلاصـة القــول أن مــا أتـيح للباحــث مــن 

ت سابقة ر.م قدم بععها تتكد فـي مجملهـا علـى أىميـة الاسـتراتيجيات الدافعـة للـتعلم دراسا
ـــذاتي ومعالجـــة  ـــار والتنيـــيم ال ـــق الاختب ـــل مـــن قل ـــي التحصـــيل والانجـــاز الأكـــاديمي والتقلي ف

 المعلومات .
  مشكلة الدراسة وأسئلتها:

يمكن القول أن ىنالك حاجة تربوية وتعليمية للتعرف إلى استراتيجيات الدافعيـة  للـتعلم التـي 
يستخدمها الطلبة وإلى تحديد طبيعة العلاقة بينها وبين بعض المتغيرات،إذ أن  اسـتراتيجيات 

( ذلـك أن الطلبـة 2005الدافعية  للتعلم ترتبط بقوة بالإنجاز،والتحصيل الأكـاديمي )أحمـد،
ين يســـتخدمون اســـتراتيجيات دافعيـــة للـــتعلم ييهـــرون نتـــائج أفعـــل مـــن الطلبـــة الـــذين لا الـــذ

ــاتلر  ــى أن المتعلمــين يعــعون فــي العــادة  (Butler,1998)يســتخدمونها ، وقــد أشــار ب إل
أىــدافاً لهــم يســتخدمونها كأســس لوضــع اســتراتيجيات مناســبة لإنجــاز المهــام المطلوبــة مــنهم 

تمرار فـــي أداء تلـــك المهمـــات ويســـتخدمون اســـتراتيجيات ويســـتخدمون اســـتراتيجيات للاســـ
للاستمرار فيها  عندما تنخفض دافعيتهم. ولما كانت الدافعية بحد ذاتها مشكلة رئيسة لـدى 
الطلبــة فــي قاعــات الدراســة. فقــد لاحــه الباحثــان ومــن خــلال عملــو فــي الجامعــة ضــعفا فــي 

ـــة  بطبيعـــة  اســـت ـــة, وعـــدم معرف ـــدى الطلب ـــتعلم ل ـــة ال ـــة دافعي ـــتعلم وكيفي ـــة  لل راتيجيات الدافعي
اسـتخدامها الدراســة الجامعيــة  ومــن ىنــا فــان الدراســة الحاليــة ســعت إلــى  التعــرف إلــى طبيعــة  
اســتراتيجيات الدافعيــة  للــتعلم لــدى طلبــة الجامعــة وتحديــد العلاقــة بــين ىــذه الاســتراتيجيات 

راســي، وباختصــار فــان وكــل مــن المتغيــرات التاليــة؛ جــنس الطالــب، وتخصصــو، ومســتواه الد
 -الدراسة الحالية تسعى إلى الإجابة عن الأسئلة التالية:
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 ما مستوى استخدام  طلبة الجامعة للاستراتيجيات الدافعية  للتعلم  ؟"  .1
( بـــين α =0.05ىـــل توجـــد فـــروق دالـــة إحصـــائيا عنـــد مســـتوى الدلالـــة )  .2

للــتعلم لــدى المتوســطات الحســابية فــي اســتخدام  اســتراتيجيات الدافعيــة  
 الطلبة تعزى للجنس والتخصص ؟

( بـــين α =0.05ىـــل توجـــد فـــروق دالـــة إحصـــائيا عنـــد مســـتوى الدلالـــة )  .3
المتوســطات الحســابية فــي اســتخدام  اســتراتيجيات الدافعيــة  للــتعلم لــدى 

 الطلبة تبعا للمستوى الدراسي للطالب ؟
 -أىمية الدراسة:

د ذاتو موضوع ىام للدراسة وحديث أيعـاً، فمـن إن دراسة  استراتيجيات الدافعية  للتعلم بح
خلال فهمنا لهذه الاستراتيجية لدى طلبة الجامعة نستطيع فهم طريقة تعلمهم، وكيفيـة تنيـيم 
جهــودىم، وكيفيــة اســتمرارىا، وتعــود أىميــة الدراســة الحاليــة إلــى تناولهــا فئــة مــن الطلبــة قلمــا 

ين بن طـلال مـن الجامعـات الحديثـة فجامعة الحس -تناولاىم الدراسات حسب علم الباحث
التأسيس ولم يجد الباحثـان بعـد اطلاعـو علـى الـدوريات، ومواقـع الإنترنـت ودراسـات تناولـت 
ىذا المفهوم وىذه البيئة. وتقدم الدراسة الحالية معرفة قد تكون جديدة في إطارىا تسعى إلى 

 توجيو الباحثان لتناولو في ظل متغيرات وعينات أخرى.
 الدراسة:مصطلحات 

 (MSL)استراتيجيات الدافعية  للتعلم :  
ــتعلم  واســتمرارىا،  ــتهم فــي ال مجموعــة مــن الســلوكيات يســتخدمها المتعلمــون  لإظهــار  ر.ب
ــــة والنشــــاطات التــــي يقومــــون بهــــا. وىــــذه  ومعــــاعفة جهــــدىم فــــي إنجــــاز المهــــام الأكاديمي

 (  Rao&Sachs, 1998الاستراتيجيات ىي )  
 : اعتقادات الطلبة حول قدراتهم الأكاديمية.  :Self Efficacyفاعلية الذات - أ
: وتمثــل اعتقـــادات الطلبـــة حـــول أىميـــة  Intrinsic Valueالقيمــة الذاتيـــة  - ب

 المهمات التي يتدونها.
: وتمثل اعتقـادات الطلبـة حـول قلقهـم وتـأثيره علـى  Test Anxietyقلق الامتحان -ج

 تعلمهم .
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: وتمثــل كيفيــة تنيــيم الجهــد أثنــاء الأداء   :Self Regulationالتنيــيم الــذاتي  -د
 الأكاديمي .

 الطريقة والإجراءات:
 :مجتمع الدراسة وعينتها

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة جامعة الحسين بن طلال فـي معـان والمسـجلين فـي   
 4470( منهم)  9264والبالغ عددىم)  2011/2012مرحلة البكالوريوس للعام الجامعي 

( إناثاً، أما عينة الدراسة فقد تم اختيارىـا بالطريقـة المتيسـرة  مـن جميـع 4797، و ) ( ذكوراً 
( طالباً، و   110( طالباً وطالبة، منهم )   238الطلبة في الجامعة ، وقد بلغ عدد أفرادىا ) 

( يوضح توزيع أفـراد عينـة الدراسـة تبعـاً لمتغيـرات الجـنس ،  1( طالبة والجدول  )   128) 
 صص، والمستوى .والتخ
 

 (1جدول رقم )
 والمستوى الدراسي توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً للجنس والتخصص

 المجموع المستوى الدراسي التخصص الجنس
كليات  إناث ذكور

 علمية
كليات 
 أدبية

  رابعة ثالثة  ثانية أولى
328 

110 128 118 120 58 60 57 63 
 

   أداة الدراسة:
 (MSLS)اســــــــتخدم فــــــــي ىــــــــذه الدراســــــــة  مقيــــــــاس  اســــــــتراتيجيات الدافعيــــــــة  للــــــــتعلم 

Motivated Strategies for Learning Scale   وىـذا المقيـاس ىـو مـن ،
( بتعريبـو وتقنينـو 2005وقـد قام)احمـد، , (Roa & Sachs,1998إعداد رو وسـاكس 

قـــرة موزعـــة علـــى أربعـــة ( ف36للبيئـــة المصـــرية  ، ويتكـــون المقيـــاس فـــي ىـــذه الدراســـة مـــن  )
استراتيجيات دافعية للتعلم وىي : فاعلية الذات والقيمة الداخليـة، وقلـق الاختبـار، والتنيـيم 
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( فقرات، ويجيب الطالـب علـى المقيـاس مـن خـلال 9الذاتي، حيث تتعمن كل استراتيجية )
موافق  تدريج ليكرتي خماسي ، موزع على الدرجات، موافق بشدة ، موافق، .ير متأكد، .ير

 ( على التوالي.1،2،3،4،5، .ير موافق بشدة( يعبر عنها رقمياً )
باستخراج صدق الأداة من خلال Roa & Sachs,1998) ىذا وقد قام رو وساكس )   

( 12-7( طالب وطالبة من طلبة الصفوف من )477التحليل العاملي على عينة مكونة من )
( فقــد 2005( فقـرات. أمــا أحمـد )9هــا )وتوصـلا إلـى وجــود أربعـة عوامــل تشـبع علــى كـل من

تأكد من صدق الأداة  من خلال صدق المحكمين من أساتذة كلية التربية بجامعة المنصورة، 
وكذلك على الطلبة للتأكد من فهم العبارات، كما استخرج الصدق التلازمي ل داة من خلال 

ــة مــن ) ة ودرجــاتهم علــى ( طالــب وطالبــ80حســاب معامــل الارتبــاط بــين درجــات عينــة مكون
مقاييس؛ الدافع للمعرفة والفهم، ومقياس قلق الاختبار ومقياس الـدافع للإنجـاز، وقـد جـاءت 

( وجميعهـــا دالـــة عنـــد مســـتوى الدلالــــة  0.68، 0.76، 0.71، 0.74معـــاملات الارتبـــاط )
(=0.1 كمــا اســتخرج الباحــث صــدق المقيــاس مــن خــلال صــدق العبــارات الفرعيــة عــن .)

امــل الارتبــاط بــين درجــة العبــارة والدرجــة الكليــة للمقيــاس بعــد حــذف درجــة طريــق حســاب مع
 (=0.1.)العبارة، وقد جاءت معاملات الارتباط دالة عند 

أما ثبات المقياس فقد حسبو معداً المقياس في صورتو الأصلية بطريقة التجزئة النصفية على  
 0.69،0.68، 0.71لثبـات )( طالبـاً وطالبـة وقـد جـاءت معـاملات ا477عينة مكونـو مـن )

ــــة  0.66، ــــد مســــتوى الدلال ــــة عن ــــاس وىــــي دال ــــة للمقي ــــة المكون ــــة الأربع ( للمقــــاييس الفرعي
(=0.1( أما أحمد  .)فحسب ثبـات الاداة بطريقـة الإعـادة بفاصـل زمنـي مقـداره 2005 )

( من طلبة الصف الأول الثانوي وقد بلغ معامـل الثبـات) 80أسبوعان على عينة  مكونة من )
 (=0.1.)( للمقياس الفرعية وىي دالة عند مستوى   0.79، 0.67، 0.82، 0.74

 صدق المقياس في الدراسة الحالية :
لم تتوفر للباحث النسخة الأصلية من مقياس الدراسة لرو 

(،) ودراسة 2005( حيث اطلع على دراسة )احمد ،Rao&Sacks,1989وساكس)
( وكون المقياس موجو لطلبة المدرسة  في دراسة احمد ، فقد عمد  2006أبو ىليل ،

( فقرات لتتناسب مع طلبة الجامعة ، وتعديل بعض الأخطاء 7الباحثان إلى إعادة  صيا.ة )
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على ستة من أساتذة علم اللغوية فيو ،ثم جرى بعد ذلك إعداد نسخة منقحة منو تم عرضها 
النفس التربوي والقياس والتقويم في كلية العلوم التربوية في جامعة الحسين بن 
طلال،بالإضافة الي مدقق  لغوي ،وطلب إليهم التأكد من العبارات ومدى انتمائها للمجال 

فيفة على ومدى مناسبتها  لبيئة الدراسة،  وسلامتها اللغوية ثم قام باجراء بعض التعديلات الط
 .صيا.ة بعض الفقرات

( طالبا وطالبـة مـن 52كما تم التأكد من صدق الاتساق الداخلي للمقياس بعد توزيعو على )  
الجامعــة مــن .يــر عينــة الدراســة  وتــم حســاب  معامــل الارتبــاط بيرســون بــين درجــات الفقــرات 

 (.    2والأبعاد التي تنتمي إليها والمقياس ككل كما ىو موضح في الجدول )   
ال
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( أن جميع قيم معاملات الارتباط  بين الفقـرات وأبعادىـا والفقـرات  2يتعح من الجدول )  
 والدرجة الكلية كانت دالة إحصائيا

( .وقـــد اعتمــــد الباحثــــان معيـــار أن تكــــون قيمــــة معامــــل 0.5=)عنـــد  مســــتوى  الدلالــــة   
وبهـذا فقـد تـم حـذف (30., ) الارتباط بين الفقـرة والدرجـة الكليـة والفقـرة والبعـد أعلـى مـن 

( فقـــــرت مـــــن  المقيـــــاس لـــــم  تحقـــــق معيـــــار صـــــدق الاتســـــاق الـــــداخلي وىـــــي الفقـــــرات 6)
( فقـرة موزعـة علـى 30( ، وبعد ذلك أصبح المقياس يتكون من )7،17،33،26،15،28)

 مجالاتو الأربعة .  
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  ثبات المقياس في الدراسة الحالية :
حسب الباحثان ثبات المقياس من خلال معامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا،على العينـة   

الاستطلاعية،  وقد أشارت معاملات الثبات للمقياس ككل وللمجالات منفصـلة إلـى درجـات 
 (3و موضح في الجدول رقم ) مقبولة إحصائياً، كما ى

 ( 3جدول رقم ) 
 معاملات ثبات المقياس ككل ول بعاد الفرعية من خلال معادلة كرونباخ الفا

معامل  المجال
 الثبات

عدد 
 الفقرات 

 7 1887 فاعمي  ال ات
 8 1883 القيم  الداخمي 
 7 1878 قم  الاختبار

 8 1876 التنظي  الداخمي
 31 1888 الكمي

 
 -التحليل الإحصائي المستخدم: 

 استخدم الباحثان الإحصائيات التالية لتحقيق .رض الدراسة وىي:   
الأوسـاط الحســابية والانحرافــات المعياريـة لترتيــب الاســتراتيجيات حســب  .1

 أبعاد المقياس .
لمعرفـــــة أثـــــر الجـــــنس والتخصـــــص فـــــي  T-test)  -اختبـــــار )ت   .2

 الاستراتيجيات.
مســـتويات(  4تحليــل التبـــاين الأحـــادي لمعرفـــة أثـــر المســـتوى الدراســـي )  .3

 كولز للمقارنات البعدية._واختبار نيومن
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 نتائج الدراسة ومناقشتها :
سعت  الدراسة تعرف مستوى استخدام طلبة الجامعة  لاستراتيجيات الدافعية  للتعلم ،وذلك 

 من خلال الإجابة عن الأسئلة التالية :
 مستوى استخدام  طلبة الجامعة للاستراتيجيات الدافعية للتعلم  ؟" "ما  -أولاً 

قام الباحثان بحساب الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد عينة 
الدراسة على أبعاد المقياس وترتيبها حسب مستوى استخدامها ، وقد تم تحويل الدرجات 

طلبة الجامعة للاستراتيجيات الدافعية    إلى ثلاث فئات  للحكم على  مستوى استخدام
 للتعلم  حسب المعادلة التالية:

 ( درجات.5-3.68الفئة الأولى: مستوى مرتفـــــــــــــع )
 (درجات.3.67-2.34الفئة الثانية: مستوى متوسط)

( ىذه  4( درجات. ويوضح الجدول ) 2.33-1الفئة الثالثة: مستوى منخفـــــــض)
 النتيجة 

 (4)الجدول 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب الأبعاد لمقياس استراتيجيات الدافعية 

 للتعلم
رق  
 الترتيب  المجال المجال

 المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
      المعياري

 المستوى 
 

 متوسط 1879 3864 1  القيم  الداخمي  2
 متوسط 1859 3852 2  التنظي  ال اتي  4
 متوسط 1862 3847 3  فاعمي  ال ات  1
 متوسط 1853 3841 4  قم  الاختبار 3

  متوسط 1848 3851    المقياس ككل              
( أن درجات أفراد عينة الدراسة على  مقيـاس اسـتراتيجيات الدافعيـة  4يلاحه من الجدول) 

(.وقد احتل بعد  القيمة الداخليـة 3.51للتعلم على الدرجة الكلية جاءت بمستوى متوسط )
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( تلاه بعد "التنييم الـذاتي" فـي الترتيـب الثـاني وبوسـط 3,64الترتيب الأول بوسط حسابي )
( ثم  3.41، فبعد " فاعلية الذات"  في الترتيب الثالث  وبوسط حسابي )( 3.52حسابي )

(،  احتل بعد "القيمـة الداخليـة" 3.41بعد "قلق الاختبار" في الرتبة الرابعة وبوسط حسابي )
الترتيـــب الأول فـــي الاســـتراتيجيات الدافعيـــة للـــتعلم لـــدى طلبـــة جامعـــة الحســـين بـــن طـــلال،  

الطلبة فـي الجامعـة أصـبحوا مـع مـرور الـزمن يـدركون أىميـة  ويمكن تفسير ذلك من خلال أن
المقررات التي يدرسونها ومقدار المنفعة التي تتحقق لهم من خلال دراسـتهم تلـك المقـررات 
علـــى الصـــعيد الشخصـــي وربمـــا يعـــود ذلـــك إلـــى ربـــط المدرســـين للمقـــررات بالحيـــاة اليوميـــة  

لعتــوم ، والعلاونــة ، والجــراح، وأبــو .ــزال كاســتراتيجيات لتنميــة الدافعيــة لــدى المتعلمــين ) ا
(،أما بالنسبة للبعد الرابع  وىو التنييم الذاتي فقد حل بالمرتبة الثانية وىذه النتيجـة 2005،

ملفتو للنير خاصة أن التنييم الذاتي يعد في جزء منو  استراتيجيات ما وراء معرفية  بالإضافة 
دريس الجامعي يركز على ىذه الاسـتراتيجيات بـل إلى الجانب المعرفي ،فلم يعد خافيا أن الت

ويتم تدريسها من خلال مقررات كثيرة كمهارات التفكير ، وعلم النفس التربـوي ، والعمليـات 
العقلية  المعرفية و.يرىا ومن ىذه الاستراتيجيات  )التسميع والتكـرار(، وتـدوين الملاحيـات 

الــربط وتحليــل وعقــد المقارنــات ، التفكيــر والأفكــار العامــة وإعــادة الصــيا.ة،  و التلخــيص. و 
 (.2004الناقد ، التنييم ،المذكرات )الزيات ،

فعــلا عــن التخطــيط والمراقبــة والتقــويم.  والمثــابرة والاســتمرار فــي أداء الأعمــال الأكاديميــة 
(.ىــذا وقــد جــاء بعــد "الفاعليــة الذاتيــة" بالمرتبــة الثالثــة 2008والــتعلم المــنيم ذاتياً)جــابر ، 

تقد الباحثان أن ىذه النتيجة ىي حصيلة البعدين السابقين فالطالـب الـذي يسـتطيع تنيـيم ويع
تعلمو ويشعر بالقيمة الداخلية لهذا التعلم ينعكس ذلك على فاعليتو الذاتية وتزيـد لديـو الثقـة 

وأخيرا حل بعد " قلق الاختبار " الترتيب  )    (،بالنفس وذلك بسبب إنهم مدفوعون داخليا 
الرابع " فالطلبة في الجامعة قد يستخدمون القلق كدافع للـتعلم ، وىـذه النتيجـة تسـتند علـى 
مـا قبلهـا مـن نتـائج فالطلبـة الـذين لـديهم تنيـيم ذاتـي وإدراك لقيمـة المهمـة وفاعليـة ذات مــن 

لدراســـية . وقـــد اتفقـــت نتـــائج الدراســـة المتوقـــع أنهـــم لا يكونـــوا قلقـــين كثيـــرا مـــن المقـــررات ا
( حيث حل بعد القيمة الداخلية في الترتيب الأول 2006نتائجها مع نتائج دراسة أبو ىليل )

 وبعد بعد قلق الاختبار البعد الرابع في دراستها.
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 نتائج الإجابة عن الستال الثاني من أسئلة الدراسة وىو :
( بين المتوسطات الحسابية α =0.05لدلالة ) ىل توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى ا"

وللإجابـة   في استخدام  استراتيجيات الدافعيـة  للـتعلم لـدى الطلبـة تعـزى للجـنس والـتخص"
الــذي  T- testعــن ىــذا الســتال مــن أســئلة الدراســة فقــد اســتخدم الباحثــان اختبــار )ت( 

 (  5يوضحو الجدول رقم )
 ( 5جدول رقم ) 

 لمعرفة أثر الجنس ، والتخصص في  استراتيجيات الدافعية  للتعلمنتائج اختبار )ت( 
     
المت

 غير 
 

 البعد 

  الجنس
قيم  
 ت

  التخصص
قيم  
 ت 

 
الد

 لال  
 
 

 إنساني عممي أنثى  كر

  ع     ع   ع   ع  

فاعم
ي  
ال ا
 ت

38
71 

48
4 

38
58 

48
8 

189
5 

385
6 

48
7 

38
53 

48
5 

181
4 

 
18
15  
 
القيم 

ة 
الداخ
 لي 

38
44 

58
3 

38
36 

48
6 

181
9 

384
9 

58
2 

38
37 

48
78 

182
3 

38683868282387683868182قم  



  2014 ايلول( 3( العدد )4لمجلد )ا

Website: jedh.utq.edu.iq                              Email: utjedh@utq.edu.iq 

                                                             466 

الاخ
 تبار

12 6 78 4 8* 3 5 67 6 9 
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ي  
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 تي

38
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61 
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9 
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1
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1 
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48 
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9 
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4 
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3 
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86 

38
51 
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88 
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( أنو فيما يتعلق بجنس الطالب في استراتيجيات الدافعية  5يلاحه من خلال الجدول رقم ) 
( فيما عدا مجال " =0.05الدلالة )أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

( مما يشير إلى أن الاناث أكثر قلقاً 2.28قلق الاختبار" ، إذ بلغت قيمة )ت( المحوسبة )
في الاختبار من الذكور مما يدفعهن لاستخدام استراتيجيات دافعية للتعلم بالاعتماد على 

يولوجية للمرأة واستجابتها ىذا المجال ، ويمكن أن يفسر ذلك في ضوء البنية النفسية والفس
للقلق أكثر من الذكر كما يلاحه من خلال التعامل مع طلبة الجامعة وعلى مدار سنوات 
طويلة ان الطالبات  أكثر جدية وأكثر تحملًا للمستولية و.البية الطالبات يحصلن على 

بحيث  معدلات أعلى من الطلاب الذكور مما يدفعهن لاستخدام استراتيجيات دافعة للتعلم
 يكون القلق دافعا للتعلم لديهن . 

في تركيا   (Soyoğul,E,C.,2015)اتفقت نتائج الدراسة جزئيا مع دراسة سويجول
والتي أشارت نتائجها إلى أن الطالبات أكثر قلقا في الاختبارات مما يدفعهن لاستخدام 

أحمد )أحمد، استراتيجيات الدافعية في ىذا المجال ،  كما اتفقت نتائجها مع  دراسة 
( التي أشارت إلى وجود فروق بين الذكور والإناث في  استراتيجيات الدافعية  للتعلم 2005

والتي  (Jiang,1998)في ىذا المجال ولصالح الطالبات ، وكذلك مع دراسة جيانج
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أشارت إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً تعزى  للجنس في  استراتيجيات الدافعية  للتعلم 
،التي إشارات إلى إن الطالبات أكثر قلقاً من 1999فقت مع دراسة عبد الحميد،فيما ات

الذكور في الجانب التحصيلي.  فيما يتعلق بالتخصص )كليات علمية، وإنسانية( فيلاحه 
( أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  5من الجدول رقم ) 

(=0.05تعزى للتخصص على مجالات ال ) دراسة ول داة ككل باستثناء مجال" التنييم
الذاتي " وذلك لصالح الطلبة في الكليات العلمية مقارنة بالكليات الإنسانية وقد بلغت قيمـة 

(. وقد تفسر ىذه النتيجة بالنير إلى طبيعة التخصصات الجامعية ومستوى 3.41)ت( )
ج بشكل كبير إلى نوع من اعتمادىا على عمليات التفكير العلمي والمنطقي الذي يحتا 

التنييم الذاتي للمعلومات والتعامل معها بشكل دائم مقارنة بالتخصصات الإنسانية الأمر 
الذي يجعلها تتحدى قدرات الطلبة وتجعلهم يطورون استراتيجيات التعلم والدافعية وحل 

بطبيعة   المشكلات.إضافة إلى أن الطلبة في التخصصات العلمية ربما يكون لديهم وعي كاف
استراتيجيات الدافعية  للتعلم بسبب طبيعة تخصصاتهم، فمن المعروف أن التخصصات 
العلمية تساعد الطالب على التفكير المنيم وتزوده باستراتيجيات مختلفة لتنييم تفكيره 
الأمر الذي ينعكس إيجابياً على طبيعة تفكيره باستراتيجيات تعلمو ودافعيتو ىذا وقد اتفقت 

( التي أشارت إلى دور التخصص الأكاديمي 1998ذه الدراسة مع دراسة مصطفى)نتائج ى
 في استراتيجيات الدافعية بين القسمين العلمي والأدبي.

 ثالثاً: نتائج الإجابة عن الستال الثالث من أسئلة الدراسة وىو:
( بــــــين α =0.05ىــــــل توجــــــد فــــــروق دالــــــة إحصــــــائيا عنــــــد مســــــتوى الدلالــــــة ) -

المتوسطات الحسابية في استخدام  استراتيجيات الدافعية  للتعلم لدى الطلبـة تبعـا 
للمستوى الدراسـي للطالـب ؟  وللإجابـة عـن ىـذا السـتال اسـتخدم الباحثـان اختبـار 

( نتـائج  6وييهـر الجـدول )   One Way Anovaتحليـل التبـاين الأحـادي 
 ىذا الاختبار.
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 (  6جدول رقم ) 
 تائج تحليل التباين الأحادي لأثر المستوى التعليمي على  استراتيجيات الدافعية  للتعلمن

مجموع  مصدر التباين
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بين  الكمي
المجموع

 ات

1417821
2 

4691
86 

3  
 

1853
7 

 
 

1812
داخل  3

المجموع
 ات

6399985
16 

1468
78 

43
6 

6541687 الكمي
18 

-- 43
9 

( أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استخدام   6يلاحه من الجدول رقم ) 
استراتيجيات الدافعية  للتعلم تعزى إلى المستوى الدراسي باستثناء المجال الرابع ، إذ بلغت 

 (، وىي قيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى4.69قيمة )ف( المحسوبة للمجال الرابع )
( وللكشف عن مواقع الفرق في المجال الرابع، فقد استخدم اختبار =0.05الدلالة )

 ( . 7نيومن_كولز للمقارنات البعدية كما ىو مبين في الجدولين رقم )  
 ( 7جدول ) 

 اختبار نيومن_كولز للمقارنات البعدية في المجال الرابع على متغير مستوى الدراسة
الوسط 
 الحسابي

السن  
 الدراسي 

 رابع  ثالث  ثاني  أولى

 - -  - أولى 1387
 - -   ثاني  1685
 - -  - ثالث  1988
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 - - * * رابع  2185
( أن ىنالك فروقاً بين طلبة السنة الرابعة  والأولـى والرابعـة  7يلاحه من الجدول رقم )      

والثانيـة   فـي اسـتخدام  اسـتراتيجيات الدافعيـة  للـتعلم ولصـالح طلبـة السـنة الرابعـة فـي بعــد" 
التنيــيم الــذاتي "فقــط   ويلاحــه ىــذا الفــرق مــن مقارنــة الأوســاط الحســابية لكــلا الطلبــة فــي 

 (.13.7-16.5-20.5لسنتين )ا
ــين الطلبــة تبعــاً  ــائج الســتال الثالــث والــذي أشــار إلــى وجــود فــروق ب وفيمــا يتعلــق بمناقشــة نت
للمســتوى الدراســي )أولــى، ثانيــة، ثالثــة، رابعــة( ولصــالح طلبــة الســنة الرابعــة  مقارنــة مــع طلبــة 

بعــد" السـنة الأولـى والثانيـة، أي أن طلبــة السـنة الرابعـة  يسـتخدمون اســتراتيجيات دافعيـة فـي 
أكثر من بقية الطلبة في السنة الأولى والثانية. ويمكن تفسير ىذه النتيجة بـأن نييم الذاتي الت

الطلبـــة فـــي الســـنة الرابعـــة  قـــد أمعـــوا فـــي الجامعـــة مـــدة تكفـــي لـــتعلم بعـــض الاســـتراتيجيات 
 الدافعية للتعلم والتدرب عليهـا  أكثـر مـن طلبـة السـنة الأولـى الـذين أتـوا لتـوىم مـن المـدارس 

ة يستخدمون إستراتيجيات متنوعة لتنييم جهـودىم فـي الدراسـة كلمـا طـال بهـم المقـام فالطلب
(  1999عبـد الحميـد) وتتفق ىـذه النتيجـة مـع دراسـة. (Wolters, 1998) في الجامعة 

التي بينت نتائجها أن طلبة السنة الرابعة  في الجامعـة يسـتخدمون اسـتراتيجيات دافعيـة أكثـر 
 فيمـا تسـاوى الطلبـة مـن سـنوات مختلفـة فـي مسـتوى قلـق الاختبـار .من طلبو السنة الأولـى، 
التي أشـارت إلـى وجـود علاقـة   (Rebovich&Jean,1997)ودراسة ريبوفيك، وجين 

(  التـي ىـدفت 1998دالة بين  اسـتراتيجيات الدافعيـة  للـتعلم والعمـر.  ودراسـة  مصـطفى )
وقد توصل إلى وجود فروق فـي الدافعيـة  إلى تعرف الفروق بين طلبة السنة الأولى، والرابعة ،

 للتعلم تعزى إلى المستوى الدراسي.
 التوصيات:  

 في نهاية ىذه الدراسة يوصي الباحث: 
 تطوير برامج لتدريب الطلبة على استخدام استراتيجيات الدافعية للتعلم . .1
إجراء دراسات مقارنة بين الطلبة في مختلف مستويات الدراسة المدرسة،  .2

 الجامعة...(.
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إجراء دراسات للعلاقة بين استراتيجيات الدافعية للـتعلم ومتغيـرات أخـرى  .3
مثل أنماط التعلم، والعزو، والقدرات ما وراء المعرفية ، ومستوى الطمـوح 

 ، المناخ التعليمي . 
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