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 الملخص : 

إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في التحصيل والقوة  يهدف البحث الحالي إلى معرفة اثر

 الرياضية لدى طلاب الصف الرابع العلمي في مادة الرياضيات.

للبنين)  ) طالب, من طلاب الصف الرابع العلمي, في ثانوية (ألكسائي٦٤تكونت عينة البحث من (

) طالب ضمن ٣١) طالب ضمن اموعة التجريبية و(٣٣التابعة لمديرية تربية ذي قار، بواقع (

فقرة  ٣٢) فقرة منها (٤٠اموعة الضابطة, وفي ضوء ذلك تم إعداد اختبار التحصيل بواقع (

توى فقرات مقالية), وعليه تم التحقق من الصدق الظاهري للاختبار وصدق المح ٨موضوعية) و(

)، وكذلك تم إعداد ٠٫٨١(وحساب معامل الثبات للاختبار باستخدام (معادلة ألفا كرونباخ) وقد بلغ 

) فقرة من(اختيار من متعدد). وتم التحقق من ٥٠اختبار القوة الرياضية, وقد تكون الاختبار من (

)) ٢٠صدق الظاهري والبناء وحساب معامل الثبات باستخدام معادلة (كيودر ريتشاردسون(

), وباستخدام بقية الوسائل الإحصائية المناسبة, أظهرت النتائج تفوق طلاب (اموعة ٠٫٨٨(

التجريبية) اللذين درسوا وفق إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة على طلاب (اموعة 

وء النتائج الضابطة) اللذين درسوا بالطريقة المعتادة في اختبار التحصيل والقوة الرياضية، وفي ض

 المحسوبة تم التوصل إلى عدد من الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات.  
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Abstract 
The aim of this paper is to find out the impact of the problem-centered learning 
strategy on achievement and mathematical knowledge in mathematics among 
scientific fourth-year students. The research sample consisted of (64) students, from 
the scientific fourth year, in Al-Kis’ai Boys’ Secondary School, affiliated with the 
Thi-Qar Education Directorate, with (33) students within the experimental group, 
and (31) students within the control group. In light of this, achievement test was 
prepared consisted of (40) items. These items were distributed as (32) substantive 
items and (8) essay items. In view of that, the face validity of the test and content 
validity were verified, and the coefficient reliability of the test was calculated using 
Cronbach’s Alpha Formula, and it reached (0.81). Also, a mathematical knowledge 
test was prepared which consisted of (50) multiple-choice items. The face validity was 
verified and the coefficient reliability was calculated using Kuder-Richardson’s 
Formula 20 as (0.88). Using the rest of the appropriate statistical methods, the results 
showed that the students of the experimental group who studied according to the 
problem-centered learning strategy were superior to the those of the control group 
who studied in the usual way of achieving test and mathematics knowledge. in light 
of the results, a number of important conclusions and recommendations were 
verified. 
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٤۰۸ 
 

 الفصل الأول : التعر�ف �ال�حث 

 أولاً : مشكلة ال�حث

الحالي �شهد الكثیر من التغیرات الهائلة (معرف�ة وعلم�ة) حیث تتضاعف �شكل �بیر المعلومات  عصرناإن  

والمكتشفات, وهذا بدوره �حتم على مؤسساتنا التر�و�ة العمل �شكل یناسب هذه التطورات الحاصلة ومواك�ة هذا 

�شكل مناسب �حیث �ضمن فیها  التطور یتم عن طر�ق تنو�ع طرائق التدر�س الحدیثة, وتوظ�ف المادة العلم�ة

الإثارة والتشو�ق لجذب انت�اه المتعلم للمادة العلم�ة وفي وجه الخصوص الر�اض�ات بدوره �حتاج إلى هكذا 

استرات�ج�ات حدیثة لیتلافى الضعف الحاصل لدى "الطلاب" في التحصیل حیث �غلب على تدر�س الر�اض�ات 

والشرح من قبل التدر�سي الذي بدوره �قوم بتقد�م المعلومات جاهزة أسلوب العرض الم�اشر القائم على الإلقاء 

للمتعلمین مما �جعلهم �حالة من السلب�ة التامة وعدم قدرتهم على إتقان المعلومات الر�اض�ة والاستفادة منها �الطر�قة 

قوة الر�اض�ة, من حیث المبن�ة على نظر�ات التعلم الحدیثة, أو من خلال التفكیر العمیق �فهم وممارسة عمل�ات ال

الترا�ط, والتواصل, والاستدلال الر�اضي, ولأجل التغلب على ذلك ترى ال�احثة ضرورة المواك�ة ف�ما هو حدیث من 

نماذج واسترات�ج�ات تساعد المتعلم على "التعلم" والمعلم في التمكن والس�طرة على المادة وتوصیلها �صورة مهمات 

ا من ضمن الكتاب و�نما في دلیل المعلم و�التالي جعل المتعلم في حالة من التفكیر (مشكلات) لا یتم الإجا�ة عنه

الدائم  لل�حث عن حل تلك المشكلات أو المهمات على أن تكون تلك المشكلات واقع�ة مأخوذة  من بیئة المتعلم 

لحل مشكلات قد تواجه وذات ضرورة ملحة ودلالة ومعنى �النس�ة له حتى یدفعه ذلك إلى حلها والاستفادة منها 

في مواقف ح�ات�ة جدیدة, و�هذا تبنت ال�احثة إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة ومعرفة أثرها في �ل من 

التحصیل والقوة الر�اض�ة لدى طلاب الرا�ع العلمي في مادة الر�اض�ات, هذا إضافة إلى ما لاحظته من خلال 

إضافة إلى ما تم مشاهدته من قبل ال�احثة مع طل�ة �ل�ة التر��ة الأساس�ة  ممارستها لعمل�ة التدر�س لسنوات طوال

وال�عض من أقسام التر��ة إلى المدارس الإعداد�ة اعتماد �ثیر من المدرسین على طر�قة الإلقاء والتلقین في التدر�س 

ض�ات أمثلة وتطب�قات مع إهمال الأسالیب الأخرى المعتمدة على استثارة التفكیر, حیث �غلب على دروس الر�ا

 مجردة لدى المتعلم مما �جعلها تشكل احد أس�اب تدني تحصیل الطلاب في الامتحانات �كل أنواعها. 

 ومن هنا تبرز مشكلة ال�حث �السؤال التالي .

التعلم المتمر�ز حول المشكلة في التحصیل والقوة الر�اض�ة لدى طلاب الصف الرا�ع  إسترات�ج�ةما اثر 

 ؟.مادة الر�اض�ات العلمي  في

 ثان�ا: أهم�ة ال�حث  

 تتجلى أهم�ة ال�حث �ما یلي:
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٤۰۹ 
 

   

 الأهم�ة النظر�ة:  -أ

.�عد محاولة علم�ة من قبل ال�احثة لعدم وجود دراسة محل�ة وعر��ة (على حد علم ال�احثة) تعمل على وفق ١

التعلم المتمر�ز حول المشكلة ) في التحصیل والقوة الر�اض�ة لدى طلاب الصف الرا�ع العلمي  إسترات�ج�ةاستخدام( 

 .في مادة الر�اض�ات

إسترات�ج�ة .�شكل تغذ�ة راجعة  لمتخذي القرار والمسؤولین في الأنظمة التعل�م�ة والتر�و�ة, في معرفة أهم�ة ٢

 ارات الطلاب في عمل�ات القوة الر�اض�ة.التعلم المتمر�ز حول المشكلة في التحصیل وتنم�ة مه

.یتماشى هذا ال�حث مع الاتجاهات الحدیثة التي تؤ�د على المتعلم �مهام أو مشكلات تسمح له �حر�ة ٣

 ال�حث.

.تسهم هذه الإسترات�ج�ة في تنم�ة مفهوم التعلم الذاتي, وتعمل على تنم�ة �ثیرا من المهارات مثل الاتصال ٤

 آرائهم والاستماع لهم.مع الآخر�ن واحترام 
 

 الأهم�ة التطب�ق�ة: -ب

. قد �ستفید المدرسین وال�احثین من اخت�ار التحصیل في الر�اض�ات واخت�ار القوة الر�اض�ة الذي سوف ١

 تقوم ال�احثة ببنائهم. 

 .. قد �ستفید مٌدرس الر�اض�ات من الإسترات�ج�ة المذ�ورة وتوظ�فها في تدر�س الر�اض�ات٢

.الاستفادة منه في الدورات التدر�ب�ة لمدرسي ومدرسات الر�اض�ات التي تق�مها مدیر�ات التر��ة لغرض ٣

 اطلاعهم على احدث الاسترات�ج�ات والطرائق في التدر�س.

 ثالثا: أهداف ال�حث

 یهدف ال�حث الحالي إلى معرفة:

یل مادة الر�اض�ات لدى طلاب الصف .اثر استخدام إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة في التحص١

 الرا�ع العلمي.

.اثر استخدام إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة في القوة الر�اض�ة لدى طلاب الصف الرا�ع العلمي ٢

 في مادة الر�اض�ات.

   را�عا: فرض�ة ال�حث   

درجات طلاب المجموعة ) بین متوسط ٠,٠٥. لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائ�ة عند مستوى الدلالة(١

"التجر�ب�ة" الذین درسوا �اعتماد إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة ومتوسط درجات طلاب المجموعة" 

 الضا�طة " الذین درسوا �الطر�قة الاعت�اد�ة في اخت�ار التحصیل.
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٤۱۰ 
 

ب المجموعة ), بین متوسط درجات طلا٠,٠٥. لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائ�ة عند مستوى الدلالة(٢ 

"التجر�ب�ة" الذین درسوا �اعتماد إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة ومتوسط درجات طلاب المجموعة 

 .ت�اد�ة في اخت�ار القوة الر�اض�ة"الضا�طة" الذین درسوا �الطر�قة الاع

 

 

 : حدود ال�حثخامساً 

في المدارس الإعداد�ة والثانو�ة النهار�ة والحكوم�ة التا�عة إلى المدیر�ة العامة .طلاب الصف الرا�ع العلمي ١    

 )م.٢٠٢٢-٢٠٢١لتر��ة ذي قار للعام الدراسي(

ثلاثة فصول أخیرة (المتجهات, الهندسة الإحداث�ة, الإحصاء) من �تاب الر�اض�ات للصف الرا�ع  محتوى . ٢

 ).٢٠٢١العلمي، الط�عة الثالثة عشر للعام الدراسي (

             .)م٢٠٢٢-٢٠٢١(الكورس) الدراسي الثاني للعام الدراسي ( . فترة الدراسة٣

 : مصطلحات ال�حثسادساً  

 إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة :

 عرفها �لا من :

جر�سون ): "أنها إسترات�ج�ة قائمة على النظر�ة البنائ�ة في التعلم, ومصممها هو ٢٠٠٥(عبد الحك�م, .١

                          و�تلي وتختص بتدر�س العلوم والر�اض�ات وتتكون من ثلاثة عناصر (المهام, المجوعات المتعاونة, والمشار�ة).                          

 )١٣٧:٢٠٠٥(عبد الحك�م,

الجماعي,فهي تت�ح ): "إنها إحدى استرات�ج�ات النظر�ة البنائ�ة والتي تعتمد على العمل ٢٠٠٨برغوت,( .٢

للمتعلم صنع فهم ذي معنى من خلال ر�ط المعرفة السا�قة ودمجها مع ما تم تعلمه, حیث تبدأ هذه الإسترات�ج�ة 

بتقد�م مشكلة حق�ق�ة یواجهها المتعلمین, ومن ثم العمل على تحلیلها و��جاد الحلول المناس�ة لها من خلال المعرفة 

تكون هذه الإسترات�ج�ة من عناصر أساس�ة هي المهام والمجموعات المتعاونة والمهارات التي یتم اكتسابها, وت

 )٦:٢٠٠٨والمشار�ة".                           (برغوت,

: �أنها خطة تعل�م�ة تدر�س�ة تبدأ �ص�غة الطرح التدر�سي لموضوعات في الر�اض�ات وتعرفها ال�احثة إجرائ�ا

هام حق�ق�ة في صورة "مشكلات", وعندها یبدأ الطلاب �التفكیر وال�حث على طلاب الصف الرا�ع العلمي بهیئة م

عن حلول لها وذلك عن طر�ق ممارسة أنشطة خلال مجموعات متعاونة صغیرة تنتهي �مشار�ة المجموعات �لها 

 في مناقشة وتقو�م ما تم التوصل إل�ه من حلول تحت إشراف المدرس.

 التحصیل : 

 عرفه �لا من :
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٤۱۱ 
 

محصلة" ما یتعلمهُ الطالب �عد مرور مدة زمن�ةٌ معینة, و�مكن ق�اسهَ �الدرجة " �أنه) : ۲۰۰۹أبو جادو,( .١

التي �حصل علیها الطالب في اخت�ار تحصیليِ, وذلكَ لمعرفة مدى نجاح الإسترات�ج�ة التي �ضعها و�خطط لها 

 )٤۲٥: ۲۰۰۹المعلم ل�حقق أهدافهُ وما �صل إل�ه الطالب من معرفةٌ تترجم إلى درجات".   (أبو جادو، 

لها، إذ  اجرائ�اً وتعتمدهُ تعر�فاً , )۲۰۰۹أبو جادو (للتحصیل فتتبنى ال�احثة تعر�ف  التعر�فُ النظريَ أما 

 یتلاءم مع متطل�ات موضوع هذا ال�حث.

تم  �أنه محصلةَ ما تعلمهُ طلاب عینة ال�حث من معرفة ر�اض�ةٌ : وتعرف ال�احثة التحصیل إجرائ�اً �أنهُ 

, �عد مرور مدةً التجر�ة اكتسابها نت�جة دراسة الفصول الثلاثة المتضمنة في �تاب الر�اض�ات للصف الرا�ع العلمي

إعداده من قبل ال�احثة  الذي تمو�مكن التعبیر عنه "�الدرجة التي �حصل علیها الطالب في الاخت�ار التحصیلي", و 

 في مادة الر�اض�ات.

 القوة الر�اض�ة :

 لا من:عرفها �

١).NCTM ,1989 أنها "الحد الأقصى من المعرفة الر�اض�ة, التي �مكن للطل�ة توظ�فها في أ�عادها� :(

 الثلاثة (المفاه�مي والإجرائي والمشكلاتي) وذلك في الاكتشاف والترا�ط والاستدلال الر�اضي" .

                                                                    )NCTM ,1989: 1-2( 

�أنها القدرة الكل�ة في جمع وتنظ�م المعرفة الر�اض�ة و�التالي توظ�فها في  :نظر�اً وتعرف القوة الر�اض�ة 

 وح�ات�اً.   التفكیر والتواصل، والترا�ط الر�اضي, وحل المشكلات ر�اض�اً 
 

 الفصل الثاني

 أولا: الإطار النظري 

 المحور الأول: إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة

 ملامح إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول التعلم •

مما �جعلهم أكثر دافع�ة  ,�كون التعلم أكثر فعال�ة وأفضل عندما یتعامل الطلاب مع مشكلات ح�ات�ة واقع�ة

للتعلم من خلال محاولاتهم لل�حث عن حلول لها, وهذا ما أكدت عل�ه نظر�ات التعلم حیث أشارت إلى إن التعلم 

الجید یبرز في صورة حل للمشكلات التي تواجه المتعلم سواء �ان ذلك في المواقف الح�ات�ة أم في المواقف 

 )٣٣:١٩٩٥وعبد الله,المدرس�ة.                    (عواد 

التي تر�ز على تدر�س وتعلم المحتوى من  المشكلة نه استخدام إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حولإوعل�ه ف

خلال مشكلات حق�ق�ة ذات معنى, �ما إن عمل الطلاب ضمن مجموعات متعاونة له أهم�ة �برى في عمل�ة 
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٤۱۲ 
 

المختلفة ف�ما بینهم و�التالي �مكنهم من ترجمة التعلم من خلال إتاحة الفرصة لهم لمناقشة وجهات نظرهم 

الكلمات الصع�ة والتعبیرات الغامضة واستخدام اللغة التي �مكن فهمها والتعبیر من خلالها عن الحلول وذلك 

 )٢٦:٢٠١٠(الشهراني, للتكامل الذي �حدث بین أفكار المتعلمین ف�ما �خص الحلول لتلك المشكلات.

 ة التمر�ز حول المشكلةنبذة مختصرة عن إسترات�ج� •

 تترجم هذه الإسترات�ج�ة أفكار البنائیین في تدر�س الر�اض�ات والعلوم, و�عتبر مصممها جر�سون و�تلي

Grayson Wheatly) من اكبر منظري البنائ�ة الحدیثة, حیث تعمل هذه الإسترات�ج�ة على مساعدة (

خلال خلق بیئة تعلم تساعد المتعلمین على بناء المتعلمین في بناء مفاه�مهم ومعارفهم العلم�ة وذلك من 

المعنى من خلال مواقف اجتماع�ة, وداخل الصف �كل, حیث إن هذه البیئات تعطي وتت�ح للمتعلمین 

مشار�ة أفكارهم مع اقرأنهم في �ل مجموعة وتجعلهم �ع�شون ضمن مواقف حق�ق�ة وذات معنى مما 

الاستقصاء من خلال عملهم مع �عضهم ال�عض مما یز�د من یدفعهم هذا إلى الق�ام �عمل�ات الاكتشاف و 

 )١٠:٢٠٠٣(الجندي, دافعیتهم لأداء المهام و�ز�د من فرص المشار�ة والحدیث لنمو المهارة والتفكیر لدیهم.

 محددات التدر�س �إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة •

الر�اض�ات والعلوم وهي �ما  البدائل في تدر�س المحددات المتصلة �اخت�ار هذه الإسترات�ج�ة تتمثل �أحد

 : �أتي

 التفاعل بین مهام التعلم والمتعلمین من جهة, ومع �عضهم ال�عض من جهة أخرى. .١

لا تصلح هذه الإسترات�ج�ة لتدر�س حل المشكلات إذا �ان في ید المتعلم الكتاب التقلیدي الذي �قدم حلولا  .٢

 جاهزة لهذه المشكلات.

عنصرا ضاغطا على المتعلم أو المعلم, لان ممارسة الأنشطة المتعلقة بهذه الإسترات�ج�ة قد �كون الوقت  .٣

 تحتاج إلى وقت �افي.

تتحدد فاعل�ة هذه الإسترات�ج�ة في ضوء الاخت�ار الصح�ح لمهام التعل�م وفق الشروط المطلو�ة, وممارسة  .٤

دوات اللازم توافرها لممارسة الأنشطة المتضمنة في المعلم لأدواره وفق النموذج البنائي في التعلم, والأجهزة والأ

 مهام التعلم.

هذه الإسترات�ج�ة قد تتناسب مع �عض مهام التعلم ذات العلاقة �حل مشكلات مفتوحة النها�ة التي �مكن  .٥

 حلها �أكثر من طر�قة و�كون لها أكثر من حل.

حتم على من �ستخدمها أن �كون نظاما هذه الإسترات�ج�ة لم تتضمن مكونا خاصا �عمل�ة التقو�م, مما یت .٦

(ز�تون   .يخاصا �عمل�ة التقو�م وفق �عض الأفكار المتضمنة في النموذج البنائي للتعل�م المعرف

 )٢٠٠:٢٠٠٦وز�تون,

 مبررات استخدام إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة •
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العدید من المبررات التي تستدعي لاستخدام التعلم المتمر�ز حول المشكلة بدلا من الطر�قة التقلید�ة, وهي 

 كما �أتي:

 ضمن المحاضرة التقلید�ة �حتفظ المتعلمین �قلیل مما تعلموه في إطارها. .١

للتعلم المتمر�ز حول المشكلة ممیزات على ثلاثة أوجه �ون المعلومات توظف من خلاله في مواقف  .٢

�المعلومات السا�قة, �ما إن ذلك ینشط المعرفة السا�قة  الح�اة المختلفة, وهذا مما �ساعد على استردادها ور�طها

 .و�عید بناءها لكي تتوافق مع المعرفة الجدیدة

 �ة ینسى المتعلمین �ثیرا ما تعلموه من معرفة.ضمن الطر�قة الاعت�اد .٣

 لا �ستخدم المتعلمین عادة المعرفة التي یتعلمونها وفق الطر�قة التقلید�ة �طر�قة صح�حة. .٤

                                                              )Dempsey,2000:5( 

 ول المشكلةالافتراضات الأساس�ة لإسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز ح •

) أهم الافتراضات الأساس�ة التي �قوم علیها تعلم الر�اض�ات المتمر�ز حول ٢٠٠٤لقد لخص(مرسال,

 المشكلة في �ل مما �أتي:

إن الهدف الرئ�سي من وراء تصم�م أنشطة التعلم المتمر�ز حول المشكلة وهو مساعدة المتعلمین على  .١

ورة ملموسة عندما �قوم المتعلمین �إعطاء حلول للسؤال الذي فهم المشكلة الر�اض�ة (المهمة), وهذا �ظهر �ص

 یتمر�ز حول الدرس.

لا �قتصر الهدف من وراء الأنشطة الوصول إلى إجا�ات صح�حة فقط, بل یتعده ذلك إلى وصف هذه  .٢

الحلول واسترات�ج�ات التفكیر المستخدمة لغرض الوصول إلیها �أسلوب ر�اضي, وهذا �عني إعطاء دلیل ر�اضي 

 على معقول�ة الحل.

یتم تنظ�م بیئة الصف الدراسي حول سؤال رئ�سي محدد �عكس المشكلة الر�اض�ة أو المهمة المطلوب  .٣

 حلها, و�ذلك �عتبر العمود الفقري في عمل�ة التدر�س وقد �طرحه المعلم أو المتعلمین أنفسهم.

المشار�ة في حل المشكلة التي یتمر�ز الدور الا�جابي للمتعلم في تحصیل المعرفة الر�اض�ة من خلال  .٤

 )٣٩:٢٠٠٤حولها العمل الجماعي التعاوني داخل الصف.         (مرسال,

 مكونات إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة •

 Cooperative, المجموعات المتعاونة  Tasksالمھاملهذه الإسترات�ج�ة ثلاث مراحل وهي (

 Groupالمشار�ة ,Sharing وان التدر�س بهذه الإسترات�ج�ة یبدأ �مهمة تتضمن موقفا �جعل المتعلمین .(

�ستشعرون بوجود مشكلة معینة, ثم �أتي �عد ذلك �حث المتعلمین عن حلول لهذه المشكلة من خلال 

مجموعات صغیرة �لا منها على حدة, وتختتم عمل�ة التعل�م �مشار�ة المجموعات �عضها ال�عض في 

 التوصل إل�ه من أفكار حول تلك المشكلة. مناقشة ما تم

 و�مكن تفصیل تلك المكونات �ما �أتي:
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 : مهام التعلم أولاً 

وتعرف مهام التعلم على أنها مجموعة من المشكلات سواء �انت مشكلات ح�ات�ة أم ر�اض�ة والتي �خطط 

المتعلمین لغرض المشار�ة في حلها. وتعد هذه المهام  لها المعلم و�عدها من خلال أوراق العمل المقدمة لمجوعات

هي الأساس في إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة, و�توقف نجاحه على الاخت�ار الدقیق لتلك المهام الأمر 

الذي یتطلب أن تتوافر في هذه المهام مجموعة من الشروط حتى تؤتي الإسترات�ج�ة ثمارها(ز�تون 

 :الآتي) �ما في ١٩١-١٩٠:٢٠٠٧(مازن, ),١٩٧:٢٠٠٦وز�تون,

 من شروط المهام أن تتضمن موقفا أو مشكلة أو تشتمل على مواقف محیرة أو ح�كة فن�ة. .١

 �شترط أن تكون مناس�ة من حیث المستوى المعرفي لكل المتعلمین �حیث لا تكون معقدة. .٢

 أن �مثل ال�حث في المهمة متعة عقل�ة للمتعلم. .٣

 ت�جة معینة.أن یؤدي ال�حث إلى ن .٤

 أن تشجع المتعلمین على طرح أسئلة مختلفة. .٥

 أن تشجع المتعلمین على المناقشة والحوار, وهذا �عني أن تسمح بتعدد الاجتهادات والآراء حولها. .٦

تشج�ع المتعلمین على استخدام أسالیبهم ال�حث�ة الخاصة حیث یوظفون �ل ما �ملكون من مهارات معرف�ة  .٧

 متضمنة في مهام التعلم.في معالجة المشكلات ال

أن تسهم في حث المتعلمین على صنع القرارات, فتتكون لدیهم أكثر من طر�قة للحل وأكثر من جواب  .٨

 صح�ح.

أن تكون قابلة للامتداد, أي تسهم في فتح المجال للمتعلمین لكي یواصلوا ال�حث ولا یتوقفوا عنه لمجرد  .٩

جدیدة ومن ثم یواصلون ال�حث عن إجا�ة لها على أن تكون وث�قة أنهم قد توصلوا لحلول لها, فقد �طرحون أسئلة 

الصلة �خبرات المتعلمین السا�قة, وأ�ضا مرت�طة �اهتمامات المتعلمین و واقع�ة وذات مغزى ودلالة وتساعد على 

 حل المشكلات الح�ات�ة ف�ما �عد.

 متعددة.أن تكون متشا�كة معا لتدع�م بناء عمل�ات مفاه�م�ة في مجالات . ١٠

  Cooperative Groupsالمتعاونة: المجموعات ثان�اً 

�عد المكون الثاني لهذه الإسترات�ج�ة وهو أنموذج یتبنى مبدأ "التعلم التعاوني", وط�قا  المتعاونة المجموعات

) طال�ا, شرط أن �كون هؤلاء الطلاب غیر ٦-٣لذلك یتم تقس�م طلاب الصف لعدة مجموعات تتكون �ل من (

(وعندها یتم تقس�م  متكافئین في التحصیل, �حیث یتدرج مستوى الطلاب بین(مرتفع, متوسط, منخفض) التحصیل

كات عدة من بینها درجاتهم في احد الاخت�ارات التحصیل�ة التي مروا بها), و�عمل أفراد االطلاب في ضوء مح
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الأدوار ف�ما بینهم, والمعلم هنا یوجه و  المجموعة على التخط�ط لحل المهمة المطروحة وقد یتطلب الأمر ت�ادل

 �شرف و�أنه عضو في �ل مجموعة.

) على مجموعة من الشروط التي ین�غي توافرها في المجموعات الصغیرة �ي تكون ٢٠٠٤(مرسال, وأكد

 متعاونة �الفعل وهي �ما �أتي:

 المشار�ة الا�جاب�ة بین أعضاء �ل مجموعة. .١

 مع ال�عض الآخر. التفاعل المعزز بین الطلاب �عضهم .٢

 الاستخدام الأمثل للمهارات الاجتماع�ة التي یتطلبها العمل التعاوني. .٣

 التفاعل بین المجموعات (ضمان المشار�ة في المناقشة والحوار بین المجموعات المختلفة). .٤

تمیز وعند توفر الشروط أعلاه في الموقف التعل�مي فان ذلك سوف یثمر من خلاله العدید من الجوانب التي 

 الموقف التعل�مي الجید عن غیره من المواقف التعل�م�ة ومنها: 

 ارتفاع معدلات تحصیل الطلاب نت�جة ز�ادة القدرة على التذ�ر. .١

 ز�ادة ثقة الطالب بنفسه. .٢

 ز�ادة الحافز الذاتي نحو التعلم عند الطالب. .٣

 نمو العلاقات الا�جاب�ة بین الطلاب. .٤

 الطلاب.نمو مهارات حل المشكلات عند  .٥

 انخفاض المشكلات السلو��ة بین الطلاب. .٦

 اكتساب العدید من المهارات الاجتماع�ة التي لا تنمو إلا من داخل العمل التعاوني. .٧

إن وصول �ل مجموعة من المجموعات المتعاونة داخل الصف إلى حل خاص بها لا �عني إن مهمة التعلم 

 الثالث والأخیر من مكونات الإسترات�ج�ة. قد انتهت, بل یتحتم علینا الانتقال إلى المكون 

 Sharing): المشار�ة (ثالثاً 

التعلم حول المشكلة حیث �عرض الطلاب حلولهم  هذا المكون �مثل المرحلة الأخیرة من مكونات إستراتج�ة  

والطرائق التي توصلوا من خلالها إلى هذه الحلول على �اقي المجموعات وتدور المناقشات ف�ما بینهم تحت إشراف 

) على ضرورة إعطاء Wheatly,1991:21وق�ادة المعلم, عندها یتحول الصف إلى مجموعة واحدة �بیرة. وأكد (

افي لتقد�م ما توصلوا إل�ه من حلول مقنعة للمهام التي أعطیت إلیهم من قبل المعلم �شرط إن الطلاب الوقت الك

�قدم أفراد �ل مجموعة من المجموعات شرحا واف�ا ل�ق�ة المجموعات لما توصلوا إل�ه من نتائج وأفكار وحلول 

ى حلول مختلفة فعندئذ تجرى تخص مهمتهم و�ؤخذ بنظر الاعت�ار من قبل المعلم احتمال�ة توصل المجموعات إل

المناقشات بین المجموعات للوصول إلى نوع من الاتفاق ف�ما بینهم إذا �ان �الإمكان ذلك حیث تعمل تلك المناقشات 

على تعمیق فهم الطلاب لكل الحلول ومعرفة ماهي الأسالیب المت�عة في الوصول إل�ه. وهنا لا یلخص دور المعلم 
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ز مجموعة على أخرى بل یلعب دور الم�سر والموجه لعمل�ة التعل�م و�دارة المناقشات بدور الحكم الذي �حكم �فو 

 بین الطلاب دون التدخل فیها للوصول إلى اتفاق أو رأي موحد وسل�م بین الجم�ع. 

 التدر�س وفق إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة:

 ز حول المشكلة, وفقا للخطوات الآت�ة:�سیر التدر�س في ضوء مكونات إسترات�ج�ة التعلم المتمر�

تحدید المعرفة السا�قة لدى الطلاب بواسطة الأسئلة المرت�طة �موضوع الدرس وتسجیل أراء الطلاب على  .١

 السبورة.

توزع المهام على الطلاب �عد تقس�مهم إلى مجموعات صغیرة, وتعرف هذه المهام �أنها ع�ارة عن مشكلة  .٢

تطلب جلسة حوار بین أفراد المجموعة, أو تنفیذ نشاطات معینة أو إجراء تجر�ة أو عمل�ة أو استفسار أو سؤال ی

 مجموعة من التجارب.

�قوم المعلم بدور المراق�ة والتجوال خلال عمل المجموعات ف�ما بینهم ومحاورة الطلاب دون أن  �عطیهم  .٣

إعطاء �عض التلم�حات إذا وجد أن الإجا�ات الصح�حة, وتشج�عهم على التفكیر والحوار, و�قوم المعلم أ�ضا �

 هناك �عضا من المجموعات التي لا تستط�ع تكملة المهمة.

كل مجموعة تقوم �عرض ما توصلت إل�ه من حلول أو نتائج أو تفسیرات, و�عد ذلك یدور النقاش لبناء 

لطلاب وفي نها�ة الأمر �قوم التفسیرات وتعمیق الفهم و�لورة المفاه�م و�تولى المعلم ف�ما �عد إدارة المناقشات بین ا

 )٤٢٥-٤٢٤: ٢٠٠٥(النجدي وآخرون, �عرض المفهوم �ما �جب و�صوغ المبدأ �الشكل المتعارف عل�ه علم�ا.

 المحور الثاني: التحصیل

انتقال المتعلم من مستوى دراسي إلى مستوى آخر �عتبر عمل�ة مرهونة بتحصیلهُ الدراسي الذي یؤهله للنجاح،  

حیث �عد التحصیل الدراسي من أهم المحاور الرئ�سة التي شغلت الكثیر من الدراسات والأ�حاث, فهو �عد أساس 

، متغیراً تا�عاً وخاضعاً لتأثیر الأسلوب التعل�ميالعمل�ة التر�و�ة, و�عتبر التحصیل الدراسي في هذه الدراسة  

التحصیل الدراسي �مفهوم یتمثل في المعرفة التي �حصل علیها المتعلم عن طر�ق منهج لمقرر دراسي أو برنامج و 

 .معد لتك�فه مع الوسط التر�وي 

 العوامل المؤثرة في التحصیل: 

لاهتمام �الدراسة, و�ذل إلى مقدار ما �متلكون من اة) إضافة ما لدى المتعلمین من دوافع ذات�ة (داخل�١- 

  ة مضاعفة.جهد وطاق

 .مقدار ما یتمتع �ه المتعلم من السلامة الجسم�ة والعقل�ة والنفس�ة٢- 
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 اطفي النش اه للمتعلمین و�شراكهموما یرافقها من تشو�ق أو أثارة وجذب الانت�در�س �أنواعها طرائق الت٣- 

 ),۱٤۹:۲۰۰۰ الع�سوي (. من الدوافع الخارج�ة للتعلما, و�عتبر هذا �حد ذاته نوعاً التعل�مي والتعز�ز وغیره

  Mathematical Powerالقوة الر�اض�ة:  :المحور الثالث

 مفهوم القوه الر�اض�ة:  ١-٢

القوة  (NCTM,1989)) لمعلميِ الر�اض�ات فيِ الولا�ات المتحدة الأمر�ك�ة NCTMحددت اللجنة القوم�ة (

الر�اض�ة في المع�ار الرا�ع للتقو�م الر�اضي, " �أنها المعرفة وما �عد المعرفة الر�اض�ة", إذ تضمنت قدرات المتعلمین 

على الاستدلال والتفكیر الإبداعي والتفكیر الناقد, فضلاً إلى مقدرتهم على ص�اغة وحل المشكلات المألوفة وغیر 

القدرات التي �ستط�ع المتعلمین توظ�فها للتفكیر والتواصل ر�اض�اً وح�ات�اً  المألوفة, وأ�ضا  تتمثل �مجموعة من

 -وذلك من خلال ما �أتي:

 قدرة المتعلمین على توظ�ف معارفهم لحل المشكلات. •

 قدرة المتعلمین على استخدام لغة الر�اض�ات في تواصل الأفكار. •

 على الر�ط بین المعرفة المفاه�م�ة والإجرائ�ة. قدرة  المتعلمین •

 قدرة المتعلمین على التحلیل والاستدلال الر�اضي. •

 إدراك المتعلمین لتكامل المعرفة الر�اض�ة وغیرها. •

-NCTM, 1989 :205)        إدراك المتعلمین لطب�عة الر�اض�ات ومدى نفعیتها والمیل نحوها. •

208) 

إن القوة الر�اض�ة تعد مدخلا حدیثاً لا �قتصر فقط على المعرفة الر�اض�ة  ,(NAEP,2000)وتشیر 

كالتحصیل مثلاً, بل یتم مراعاة العمل�ات الأخرى التي �مكن تنمیتها عن  طر�ق الر�اض�ات (كالتصورات الذهن�ة 

اض�ة في التواصل �الرسوم والجداول والنماذج, استخدام المفاه�م الر�اض�ة وتوض�حها, استخدام المفردات الر�

 ).الشفهي والتعبیر الكتابي والمناقشات, إدراك المفاه�م واستنتاج خصائصها والتعم�مات المرت�طة بها

 مكونات (أ�عاد) القوة الر�اض�ة :

 القوة الر�اض�ة تتكون من ثلاثة أ�عاد رئ�س�ة هي:    

 ال�عد الأول: المعرفة الر�اض�ة

وهي بدورها تتضمن ثلاثة أنواع من المعارف والخبرات ومنها( المعرفة المفاه�م�ة, المعرفةَ الإجرائ�ة, وحل 

 المشكلات) و�ما موضحة ف�ما �أتي:

 المعرفة المفاه�م�ة: .١

 .وتتضح  المعرفة المفاه�م�ة من خلال فهم المتعلم لها
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٤۱۸ 
 

 :المعرفة الإجرائ�ة .٢

في الر�اض�ات عندما �ختار و�وظف الإجراءات المناس�ة للموقف  تتضح المعرفة الإجرائ�ة لدى المتعلم

 .الر�اضي على نحو صح�ح

 حل المشكلة : .٣

حل المشكلات لا �عني �الضرورة تطبیق المهارات أو المعارف أو الخبرات السا�قة فحسب, بل إنها تتضمن 

                                                            ).یل، التخیل ،التصور، والتجر�د والتعم�مومتداخلة ف�ما بینها مثل (التذ�ر، التمث ومتعددةعلى عمل�ات عقل�ة �ثیرة 

 )٣٢: ٢٠٠٢(الشرع، 

 ال�عد الثاني: العمل�ات الر�اض�ة

الترا�طَ الر�اضي, والتفكیر الاستدلالي) �ما  وتتضمن العمل�ات الر�اض�ة ثلاثة أنواع وهي (التواصل الر�اضيِ,

 �أتي:

 التواصل الر�اضي: .١

�عد احد المكونات الأساس�ة للقوة الر�اض�ةِ و�نها تمثل الهدف الرئ�سي لتعلم الر�اض�ات, حیث تتضمن المقدرة 

ضي مع الآخر�ن الر�اض�ة (الثقة �النفس تجاه الر�اض�ات, القوة على حل المشكلات, الاستدلال، والتواصل الر�ا

 .)Cantlon, ١٩٩٨: ١٠٩حول الأفكار والحلول). (

 :الترا�ط الر�اضي  .٢

و�ین  إن إدراك المتعلم للارت�اطات بین الر�اض�ات والمواد الدراس�ة الأخرى و�ین أفرع الر�اض�ات ذاتها, 

الر�اض�ات من جهة ومواقف الح�اة الیوم�ة من جهة أخرى, هذا بدورة �سهم في تنم�ة الحس الر�اضي لد�ه, و�نمي 

 مهارات التواصل الر�اضي, والمهارات الأخرى المتمثلة في قراءة الجداول والمخططات, والرسوم الب�ان�ة.

 التفكیر الاستدلالي : .٣

وفهم, لأنهُ یتطلب اخت�ار الخبرات السا�قة المناس�ة لحل المشكلة التي هي عمل�ة تنظ�م واخت�ار واست�صار 

تتطلب أكبر قدر ممكن من المعلومات, لغرض الوصول إلى حلول تقار��ة، و�وجد اختلاف بین نشاط المحاولة 

لات المختلفة والخطأ, و�ین نشاط الاستدلال ومنها (التفكیر الاستدلالي)،  حیث �جرب المتعلم في الاستدلال الاحتما

في ذهنه, بدلاً من أن یندفع على الفور في نشاط حر�ي لا �س�قه تخط�ط  وتأمل, وف�ه �ستهدي في حل المشكلة 

 )١٩٠: ٢٠٠١�ما توح�ه إل�ه ذاكرته وخبرته السا�قة.  (غانم، 

 الدراسات السا�قة :  ثان�اً 

ضوع ال�حث, التي أسهمت في إثراء ال�حث تعرض ال�احثة في هذا الجزء (الدراسات السا�قة) ذات العلاقة �مو 

 �عدد من المحاور وهي �الآتي : 
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 الدراسات التي تناولت إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة •

 )Cobb and others,1993دراسة ( .١

هدفت هذه الدراسة للتعرف على اثر استخدام التعلم المتمر�ز حول المشكلة في تدر�س الر�اض�ات( الحساب) 

) تلمیذا من تلامیذ الصف الثاني الابتدائي ٢٨٨( تحصیل التلامیذ ودافعیتهم للتعلم. وتكونت عینة ال�حث منعلى 

تم تقس�مهم إلى مجموعتین (المجموعة التجر�ب�ة) حیث درست الحساب �استخدام إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول 

ا�طة) التي درست وفق الطر�قة الاعت�اد�ة ) صفوف, و(المجموعة الض١٠( ) تلمیذا في١٨٧المشكلة وتضمنت (

) صفوف, واستخدم ال�احث المنهج التجر�بي وتكونت أدوات الدراسة من ٨) تلمیذا في(١٠١( (التقلید�ة) وتضمنت

 اخت�ار تحصیلي ومق�اس للدافع�ة, وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآت�ة:

  المجموعتین(التجر�ب�ة والضا�طة) في الاخت�ار لا توجد فروق دالة إحصائ�ا بین متوسطي درجات

 التحصلي ال�عدي.

 .توجد فروق دالة إحصائ�ا بین متوسطي درجات المجموعتین (التجر�ب�ة,والضا�طة) في مق�اس الدافع�ة 

 )٢٠٠٤(مرسال, دراسة .٢

المتمر�ز حول المشكلة) في تنم�ة فهم تلامیذ  هدفت هذه الدراسة للتعرف على فاعل�ة نموذج وتیلي( التعلم

الصف الخامس الابتدائي للاستلال التناسبي وتنم�ة قدرات المتعلمین على حل المشكلات المرت�طة بذلك و�التالي 

) ١٨٩( تنم�ة قدراتهم على حل المشكلات الح�ات�ة. واستخدم ال�احث المنهج التجر�بي, وتكونت عینة الدراسة من

تلامیذ الصف الخامس الابتدائي �حیث تم اخت�ار صفین �شكل عشوائي ضمن مدرسة في محافظ تلمیذا من 

) ٩١( ) تلمیذا والمجموعة الضا�طة٩٨( الإسكندر�ة �جمهور�ة مصر العر��ة, وقد بلغ عدد أفراد المجموعة التجر�ب�ة

لتعلم) والمجموعة الضا�طة وفق تلمیذا, ودرست المجموعة التجر�ب�ة وفق نموذج وتیلي (التعلم المتمر�ز حول ا

) اخت�ارات تق�س المستو�ات الثلاثة للاستلال التناسبي. ولحساب الفروق ٣الطر�قة التقلید�ة. وقام ال�احث �إعداد (

ومر�ع "ایتا" لق�اس حجم الأثر وقد توصل ال�احث إلى فاعل�ة نموذج وتیلي في  )t-testاستخدم ال�احث اخت�ار (

 صائ�ا لصالح المجموعة التجر�ب�ة مما �عني ا�جاب�ة استخدام الأنموذج .تحقیق نتائج دالة إح

 )٢٠٠٨دراسة (رزق, .٣

هدفت هذه الدراسة للتعرف على معرفة اثر التعلم القائم على المشكلة في برمج�ة تعل�م�ة في وحدة المجموعات 

و�ات الثلاثة مجتمعة, استخدمت التطبیق) والمست الفهم, على تنم�ة التحصیل عند المستو�ات المعرف�ة (التذ�ر,

) طال�ة من ٥٠ال�احثة التصم�م ش�ه التجر�بي المتمثل في مجموعة ضا�طة غیر مكافئة, تكونت عینة الدراسة من(

طال�ات الصف الأول المتوسط �مدرسة الفضل الأهل�ة حیث قسمت ال�احثة الطال�ات �التساوي إلى مجموعتین 

�إعداد اخت�ار تحصیلي و�رمج�ة تعل�م�ة قائمة على نموذج التعلم المتمر�ز (تجر�ب�ة, ضا�طة), وقامت ال�احثة 

وقد أظهرت الدراسة  حول المشكلة.  ولاخت�ار الفروض استخدمت ال�احثة تحلیل الت�این المصاحب وحجم الأثر,

التطبیق) في  الفهم, تفوق عام لطال�ات المجموعة التجر�ب�ة على الضا�طة عند جم�ع المستو�ات الثلاثة(التذ�ر,
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٤۲۰ 
 

متوسط درجات الاخت�ار التحصیلي ال�عدي, وهذا التفوق للمجموعة التجر�ب�ة �ان دال إحصائ�ا لجم�ع المستو�ات 

 ).   ٠,٠٥المعرف�ة السا�قة عند مستوى(

 الدراسات التي تناولت القوة الر�اض�ة: •

 )Grabedian, 1981دراسة �ار�ید�ان ( .١

أجر�ت الدراسة في الولا�ات المتحدة الأمر�ك�ة، و�انت تهدف  إلى معرفة أثر دراسة الطل�ة للبرهان وتدر�بهم 

عل�ه في تحصیل المواد الهندس�ة وفي نمو التفكیر الاستدلالي، و�لى إ�جاد العلاقة بین (التفكیر الاستدلالي 

�اً وطال�ة في المرحلة العاشرة والحاد�ة عشرهَ من ) طال٣٦٩والتحصیل) في الهندسة. وتكونت عینة الدراسة من (

العمر، وتم توز�عهم �مجموعتین (تجر�ب�ة وضا�طة)، و�ل مجموعة �انت تشمل على تسعة صفوف، جرى تدر�سهم 

وحدتي (المساحة , والخطوط المتواز�ة). درست المجموعة التجر�ب�ة أكبر قدرا ممكن من مادة البرهان الهندسي 

) من براهین الوحدتین، في %٩٠) أو( %٨٠وعة الضا�طة، وقد برهنت المجموعة التجر�ب�ة على (مقارنة �المجم

 ) فقط من براهین الوحدتین. وقام ال�احث �إعداد ثلاثة اخت�ارات:  %٥٠حین برهنت المجموعة الضا�طة على (

 .الأول في التفكیر الاستدلالي 

  لخطوط المتواز�ة. والثاني والثالث في التحصیل لوحدتي المساحة وا 

وسائل إحصائ�ة، توصل من خلالها إلى ) �(Person) ومعامل ارت�اط ANOVAواستخدم ال�احث اخت�ار (

انعدام الفروق ذات الدلالة الإحصائ�ة بین الاخت�ار القبلي وال�عدي في التحصیل و�ذلك لم تكن الفروق ذات دلالة 

) ٠,٠٥إحصائ�ة في اخت�ار التفكیر الاستدلالي. بینما وجد ال�احث علاقة موج�ة ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى (

 Grabedian,1981)وحدتي المساحة, والخطوط المتواز�ة).      (ستدلالي والتحصیل في �ل من بین التفكیر الا

 )١٩٨٦دراسة ( سلطان،            (٥۸٦:

والر�اض�ات المعاصرة)  أجر�ت الدراسة في مدینة الر�اض وهدفت إلى معرفة أثر �ل من (الر�اض�ات التقلید�ة,

) طال�اً ٣٢٠في تنم�ة التفكیر الاستدلالي لدى طلاب وطال�ات الصف الأول الثانوي. وتكونت عینة الدراسة من (

) لمجموعتین متكافئتین من حیث (العمر, نس�ة الذ�اء) في الاخت�ار المعد لق�اس التفكیر ١٦٠وطال�ة، بواقع (

ت المعاصرة، والأخرى الر�اض�ات التقلید�ة. وقامت ال�احثة �إعداد اخت�ار في الاستدلالي، درست أحداهما الر�اض�ا

) فقرة، واستخدمت أ�ضا (الاخت�ار التائي) �وسیلة إحصائ�ة. وجدت من ٦٠( التفكیر الاستدلالي وقد تكون من

عتین، و�ان لصالح ) في أداء الاخت�ار ال�عدي للمجمو ٠,٠١خلالها ال�احثة فروقا ذات دلاله إحصائ�ة عند مستوى (

) في أداء الاخت�ار القبلي ٠,٠١مجموعة الر�اض�ات المعاصرة، و�ذلك فروقا ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى (

وال�عدي لصالح مجموعة الر�اض�ات التقلید�ة. واستنتجت عندها إن( الر�اض�ات المعاصرة والر�اض�ات التقلید�ة), 

لا إن الر�اض�ات المعاصرة لها تأثیر �فوق تأثیر الر�اض�ات التقلید�ة.  لها اثر في تنم�ة التفكیر الاستدلالي، إ

 )١٢٢-٧٩: ١٩٨٦(سلطان، 
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 جوانب الإفادة من الدراسات السا�قة: 

مساعدة ال�احثة في بناء الاخت�ارات �عد اطلاعها على عدد معین من الاخت�ارات التي تضمنتها �عض  -١

 التا�عة.الدراسات السا�قة لق�اس المتغیرات 

 مساعدة ال�احثة في إعداد الخطط التدر�س�ة لمادة ال�حث.  -٢

 اخت�ار الوسائل الإحصائ�ة المناس�ة. .٢
 

 الفصل الثالث

 أولا: منهج�ة ال�حث و�جراءاته

اعتمدت ال�احثة على أحد التصــــــــــام�م شــــــــــ�ه التجر�ب�ة, ذات الضــــــــــ�ط الجزئي لمجموعتین  -:التصـــــــم�م التجر�بي

ر�ب�ة, والضـــــا�طة) إذ تُمثلُ إســـــترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشـــــكلة (المتغیر المســـــتقل) في متكافئتین وهي (التج

 .)١التجر�ة, بینما �مثل التحصیل , والقوة الر�اض�ة (المتغیر التا�ع) في التجر�ة جدول (
 

 )١جدول (

 التصم�م ش�ه التجر�بي لل�حث

 المتغیر التا�ع المتغیر المستقل تكافؤ المجموعتین المجموعة
أدوات ق�اس اثر المتغیر المستقل 

 على المتغیر التا�ع

 العمر الزمني  التجر�ب�ة
 الذ�اء 

 المعرفة الر�اض�ة السا�قة 

إسترات�ج�ة التعلم 
 التحصیل  المتمر�ز حول المشكلة

 الر�اض�ة القوة 
 اخت�ار التحصیل 
 اخت�ار القوة الر�اض�ة 

 الطر�قة الاعت�اد�ة الضا�طة

 : : مجتمعَ وعینة ال�حثثان�اً 

 مجتمع ال�حث :  

طلاب الصف الرا�ع العلمي في المدارس الإعداد�ة والثانو�ة التا�عة لمدیر�ة تر��ة ذي حدد مجتمع ال�حث �افة 

 )م. ٢٠٢٣ -٢٠٢٢للعام الدراسي  ( فرع الناصر�ة في محافظة ذي قار -قار

اختیرت عینة ال�حث �صورة عشوائ�ة من (ثانو�ة الكسائي للبنین), وتم من خلال القرعة اخت�ار شع�ة  عینة ال�حث :

)B لتمثل المجموعة التجر�ب�ة التي ستدرس طلابها وفق إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة, إذ بلغ عدد (

س �الطر�قة الاعت�اد�ة إذ بلغ عدد طلابها ) لتمثل المجموعة الضا�طة والتي ستدر A) طال�ا, وشع�ة (٣٢طلابها (

 ):٢( �ما مبین في جدول ).٦) طال�ا, �عد است�عاد الطلاب الراسبین من �لا المجموعتین إحصائ�ا وعددهم (٣١(

 

 

 

 )٢جدول (
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٤۲۲ 
 

 والضا�طة) توز�ع طلاب عینة ال�حث على مجموعتین (التجر�ب�ة,

                                   

 المجموعة
 العدد النهائي عدد المست�عدین العدد الكلي الشع�ة

 ٣٢ ٣ ٣٥ B التجر�ب�ة

 ٣١ ٤ ٣٥ A الضا�طة

 ٦٣ ٧ ٧٠  المجموع
 

 

 :تم مكافئة المجموعتین �عدد من المتغیرات وهي (المعرفة الر�اض�ة السا�قة، العمر  إجراءات الض�ط

الزمني, الذ�اء) �عد أن حصلت ال�احثة على العمر الزمني من السجلات المدرس�ة، أما المعرفة السا�قة فقد تم 

وتم ت �ل منهم, الحصول من الدرجات التي حصل علیها الطلاب �عد اخت�ارهم وفحص إجا�اتهم وتحدید درجا

تطبیق (اخت�ار ل�فین) لعینتین مستقلتین لمعرفة دلالة الفرق بین ت�این درجات طلاب المجموعتین (التجر�ب�ة 

) لكل من التكافؤات أَكبر (F) عند مستوى دلالة معین، و�ان مستوى الدلالة لق�مة F( والضا�طة)، ومعرفه ق�مة

) t-test�عني أن المجموعتین متجانسة في هذا المتغیر. و�تطبیق (), وهذا ٠,٠٥من مستوى الدلالة المعتمد (

لعینتین مستقلتین لمعرفة دلالة الفرق بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین (التجر�ب�ة والضا�طة)، حیث بلَغت 

درجة ) و�٠,٠٥( عند مستوى دلالة معین لكل من التكافؤات أكبر من مستوى الدلالة المعتمد )tق�مة الاخت�ار (

)، وهذا یدل على إن المجموعتین (التجر�ب�ة والضا�طة) متكافئتي في هذا المتغیرات، �ما موضح في ٦١( حر�ة

 ) :٣جدول (

 ) ٣جدول (

 تكافؤ طلاب عینة ال�حث في المعرفة الر�اض�ة السا�قة والعمر الزمني والذ�اء
Table 3: Equivalence of the Research Sample According to their Age, Previous 

Achievement and Intelligence 



Journal of the College of Education for 
Humanities 

Volume 14, Issue ۲, 2024 
ISSN:2707-5672 

 جامعة –مجلة كلية التربية للعلوم الانسانية 

 ٢٠٢٤ )٢( العدد) ١٤( قار الد ذي

 

٤۲۳ 
 

 

  :: مستلزمات ال�حث  ثالثاً 

 -السادس  المتجهات, -الفصول (الخامسحددت المادة العلم�ة المقرر تدر�سها  تحدید المادة العلم�ة: .١

للعام  الإحصاء) من �تاب الر�اض�ات للصف الرا�ع العلمي، الط�عة الثالثة عشر،  -الهندسة الإحداث�ة, السا�ع

 .)٢٠٢١الدراسي(

: تم وضع الأهداف الخاصة لتدر�س المادة على شكل أغراض سلو��ة وفق تحدید الأهداف السلو��ة .٢

یل, تر�یب, تقو�م), و�عد عرضها على مجموعة من المحكمین المستو�ات الستة لبلوم ( تذ�ر, فهم, تطبیق, تحل

على �ل هدف من الأهداف المعروضة و�التالي تم اعتمادها في الخطط  %۹٥والخبراء حصلت عل نس�ة اتفاق 

 التدر�س�ة. 

) خطة لكل مجموعة وعرضها ٤٥تم إعداد الخطط التدر�س�ة وال�الغ عددها (إعداد الخطط التدر�س�ة:  .٣

 مجموعة من المحكمین والتعدیل علیها و�خراجها �الصورة النهائ�ة.على 

 را�عا: أداة ال�حث 

 شمل ال�حث على أداتین وهما(الاخت�ار التحصیلي, اخت�ار القوة الر�اض�ة) 

 وسنعرض آل�ة بناء  �ل اخت�ار منهم  على النحو الآتي:

 :الاخت�ار التحصیلي 

متطل�ات ال�حث إعداد أو بناء اخت�ار تحصیلي یتضمن فصول المادة الدراس�ة المقرر  لقد �ان من ضمن

 تدر�سها ضمن تجر�ة ال�حث ، لذا أت�عت ال�احثة الخطوات الآت�ة:

 :  تحدید الهدف من الاخت�ار .١

Variable Group 

D
av

io
n

 

O
rd

er
 n

um
be

r
 

A
ve

ra
ge

 c
al

cu
la

tio
n

 St
an

da
rd

 d
ev

ia
tio

n
 

Levene's Test 
for Equality of 

Variances 

t-test for 
Equality of 

Means 
Df 

Statistical 
significance       

)۰٫۰٥  (at 
F si

gn
 

t 

Si
gn

 

Previous 
collection 

Experime
ntal 

B 31 8.5 2.9 
0.78 0.37 1.5 0.13 62 No sign 

Control A 32 9.5 3.1 

Chronological 
age 

Experime
ntal 

B 31 153.0 6.7 
0.45 0.50 0.09 0.92 62 No sign 

Control A 32 153.1 7.7 

Intelligence 
otis lennon 

Experime
ntal 

B 31 13.2 5.3 
0. .25 0. 61 0. 65 0. 51 62 No sign 

Control A 32 12.4 3.6 
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٤۲٤ 
 

الهدف الرئ�سِ من الاخت�ار هو ق�اس تحصیل طلاب الصف الرا�ع العلمي للموضوعات المشمولة �ال�حث 

) استنادا على الأغراض السلو��ة الموضوعة مس�قاً ٢٠٢٣-٢٠٢٢�تاب الر�اض�ات المقرر للعام الدراسي ( من

 لذلك المحتوى التعل�مي.  

  . تحدید المادة العلم�ة:٢

 تم تحدید محتوى المادة العلم�ة (وتضمنت الفصول الثلاثة الأخیرة) التي سوف تدرس لمجموعتي ال�حث.

 : الأغراض السلو��ة . ص�اغة٣ 

الأغراض السلو��ة من محتوى المادة المقررة (الكورس الثاني) من �تاب الر�اض�ات للصف الرا�ع  اشتقاقتم 

غرضاً سلو��اً  )١٩٦( وعل�ه حددت الأغراض السلو��ة بناء على آراء المحكمین والمختصین التي بلغت العلمي

 موزعة بین مستو�ات بلوم الستة.

 : د فقرات الاخت�ار. تحدید عد٤

اخت�ار�ه مراع�ةً في ذلك قدرات طلاب في هذا المستوى  ) فقرة٤٠( بحددت عدد فقرات الاخت�ار التحصیلي 

 العمري والوقت المقرر لهم في أي اخت�ار سابق.

 

 الخارطة الاخت�ار�ة (جدول المواصفات): أعداد .٥

 ) ٤(جدول 

 :specification table( Table 4المواصفات (جدول 
C

ha
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Chapter 
title 

The 
relative 
weight 
of the 
class 

Cognitive domain levels    

N
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em
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۳۸
% 

۱٦
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em
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tio

n
 

۲٥
% A

na
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si
s

 ٦
%  

In
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n

 ۷
% 

E
va
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n

 ٦
% 

Fifth Engineering ٤۳٫٥% 7 3 5 2 1 1 19 

VI Spaces 
and sizes ٥۲٫٥% 8 3 5 2 2 1 21 

Total ۱۰۰% 15 6 10 4 3 2 40 
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٤۲٥ 
 

 

 ص�اغة فقرات الاخت�ار التحصیلي: .٤

�عد أن تم إعداد جدول المواصفات، قامت ال�احثة �التشاور مع عدد من خبراء طرائق تدر�س ر�اض�ات  

الاخت�ار التحصیلي، وتم الاتفاق على ومدرسین مادة الر�اض�ات للصف الرا�ع العلمي لتحدید عدد فقرات 

) فقرة من النوع ٣٢فتم ص�اغة نوعین من الأسئلة النوع الأول الموضوعي والذي �ضم ( ,فقرة )٤٠أن (

 ) فقرات تتضمن خطوات حل �جر�ها الطالب.٨(الاخت�ار من متعدد) والنوع الثاني( المقالي ) و�ضم (

 تعل�مات الإجا�ة  :

 :الاخت�ار.  إعداد تعل�مات ٧

 أ)   تعل�مات الإجا�ة: -٧( 

تعل�مات الاخت�ار والإجا�ة عنه تعتبر إرشادات ضرور�ة توجه للطالب وترشده في أداء الاخت�ار، ومهما  

كانت أسئلة الاخت�ار شدیدة الفعال�ة فأنها تص�ح عد�مة الجدوى إذا لم �عرف الطالب ��ف �كتب إجابته ضمن 

ه تم ص�اغة التعل�مات الخاصة �الإجا�ة عن فقرات الاخت�ار و�ذلك تم تدو�ن الزمن المخصص للإجا�ة، وعل�

الدرجة الكل�ة لكل من السؤالین الأول والثاني مع مراعاة قراءة �ل فقرة بدقة ومن ثم اخت�ار البدیل الصح�ح من بین 

تأكید على عدم ترك أ�ة فقرة الأر�ع بدائل لكل فقرة من السؤال الأول وعدم اخت�ار أكثر من بدیل واحد للفقرة وال

 بدون الإجا�ة عنها.

 

 

 

 ب) تعل�مات التصح�ح:-٧(

) للإجا�ة ١إعداد التعل�مات الخاصة �الإجا�ة عن فقرات الاخت�ار التحصیلي، وأعطیت درجة ( تم�عد أن  

وتضمن السؤال الأول  الصح�حة ودرجة (صفر) للإجا�ة الخاطئة أو المترو�ة أو إذا �ان هناك أكثر من بدیل.

) درجة، �عدد فقرات السؤال ذاته وأ�ضا یوضح الإجا�ة ٣٢) فقرة موضوع�ة و�انت الدرجة الكل�ة للسؤال هي (٣٢(

الصح�حة النموذج�ة في ما �خص �ل فقرة من فقرات السؤال الثاني مع تدو�ن درجة �ل فقرة مع تلك الإجا�ة، 

) فقرات مقال�ة ٨ل الصح�حة للفقرة، وقد تضمن السؤال الثاني (والتي حددت في ضوء عدد وتسلسل خطوات الح

) ٥٤) درجة، و�ذلك تكون الدرجة الكل�ة للاخت�ار التحصیلي �كل هي (۱۹وحددت الدرجة الكل�ة للسؤال ب (

 درجة.

 : تم استخراج صدق الاخت�ار التحصیلي  وفق ما �أتي :صدق الاخت�ار -٨ 

  أ) الصدق الظاهري :-٨(
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٤۲٦ 
 

عرضت ال�احثة فقرات الاخت�ار التحصیلي مع الأغراض السلو��ة لكل فقرة على مجموعة من المحكمین 

والخبراء المختصین في طرائق تدر�س الر�اض�ات وطرائق تدر�س العلوم, فضلاً عن مدرسین مادة الر�اض�ات 

لفقرات وملائمتها للأغراض و�التحدید مدرسي �تاب الر�اض�ات للصف الرا�ع العلمي لغرض التأكد من سلامة ا

تعدیل ال�عض منها, أخذاً  المحددة, ووضوح ص�اغتها, وموضوع�ة البدائل وجاذبیتها, وعل�ه تم  إعادة ص�اغة أو

 ) فما أعلى.٨٥%�آراء الخبراء والمختصین منهم �عد احتساب نس�ة أتفاق بلغت (

 ب) صدق المحتوى :-٨(

خارطة الاخت�ار�ة (جدول المواصفات)، وفي ضوء الإجراءات وتم تحقیق صدق المحتوى عن طر�ق إعداد ال

 السا�قة أص�ح الاخت�ار التحصیلي جاهزاً للتطبیق.

 عینة المعلومات وعینة التحلیل الإحصائي للاخت�ار التحصیلي:٩-

ولغرض تحدید الزمن اللازم للإجا�ة عن الاخت�ار التحصیلي, و�ذلك لمعرفة مدى  أ) عینة المعلومات: (٩-

) ۳۲وح الفقرات وتعل�ماتهَ، طبق الاخت�ار التحصیلي على عینة استطلاع�ة (عینة معلومات أول�ة) مؤلفة من (وض

ذي قار �موجب �تاب تسهیل المهمة, -ثانو�ة (المختار) التا�عة إلى المدیر�ة العامة  طالب في الرا�ع العلمي  في

) دق�قة ٦۰-۲۰وتم استخراج المتوسط الزمني لوقت انتهاء أول طالب من الإجا�ة وأخر طالب وتراوح الوقت بین (

 ) دق�قة .٤۰فكان المتوسط الزمني المحسوب وفقا لذلك (

 : ب)عینة التحلیل الإحصائي-٩(

و�عد الانتهاء من تطبیق الاخت�ار التحصیلي على عینة المعلومات الأول�ة و�جراء التعدیلات المناس�ة 

للاخت�ار، أص�ح آنذاك جاهزاً ل�طبق مرة أخرى لغرض إجراء التحلیلات الإحصائ�ة لكل فقرات الاخت�ار، إذ طُبِق 

ب الصف الرا�ع العلمي في ثانو�ة (المقداد ) طالب من طلا۱۰۰الاخت�ار على عینة استطلاع�ة أخرى قوامها (

ذي قار, �موجب �تاب تسهیل المهمة، �عد التأكد من إكمال الطلاب من  -للبنین) التا�عة للمدیر�ة العامة لتر��ة

دراسة الفصول الثلاثة الأخیرة المشمولة �ال�حث و�عد أن تم الاتفاق مع إدارة المدرسة ومُدرسي المادة في المدرسة 

 ورة على إجراء تطبیق الاخت�ار و�بلاغ جم�ع الطلاب قبل أسبوع من موعد تطبیق الاخت�ار.المذ�

 التحلیل الإحصائي لفقرات الاخت�ار التحصیلي: -١٠

 تم تطبیق الاخت�ار �صورته النهائ�ة على عینة التحلیل الإحصائي وتم إجراء الآتي: 

  لكل طالب وترتیب أوراق الإجا�ات ترتی�اً تصح�ح أوراق إجا�ات الطلاب و��جاد الدرجة النهائ�ة

 تنازل�اً من أعلى درجة �ل�ة إلى أدنى درجة �ل�ة.

 .(العل�ا) تحدید وفرز درجات المجموعة الحاصلة على أعلى الدرجات 

   تحدید درجات المجموعة الحاصلة على أدنى الدرجات (الدن�ا) من خلال استعمال نس�ة أعلى

 ن من أجل تحلیلها إحصائ�اً.%) للمجموعتی۲۷%) وأدنى (۲۷(

  أ) معامل الصعو�ة لفقرات الاخت�ار التحصیلي: -١٠(
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٤۲۷ 
 

و �ذلك حسبت أ�ضا صعو�ة الفقرات المقال�ة �استخدام ) ٠,٥٢ –٠٬٢١( كانت  ق�مة الصعو�ة تتراوح ما بین

)  إذا ١١٤:٢٠٠٦). �ما یرى (علام، ٠,٦٣ –٠٬٤٤(معادلة الصعو�ة الخاصة بها فوجد إن ق�متها تتراوح ما بین 

 ) عندها تكون الصعو�ة  (جیدة).٠,١٥-٠,٨٥تراوح معامل صعو�ة فقرات الاخت�ار ما بین (

  ب) القوة التمییز�ة لفقرات الإخت�ار التحصیلي:-(۱۰

), وتم احتساب أ�ضا القوة التمییز�ة للفقرات المقال�ة ٠,٧٥ -٠,٣٢و�عد احتسابها قد تبین أنها تتراوح ما بین (

), وعل�ه عدت جم�ع الفقرات ٠,٦١ – ٠,٣٢معادلة معامل التمییز الخاصة بها، وقد تبین أنها تتراوح ما بین(وفقاً ل

) %٢٠) أن الفقرة تعد جیدة إذا �ان معامل التمییز لها (٩٠:٢٠٠٥(الدل�مي وعدنان ,إلیها  مقبولة وفق ما  أشار

 فأكثر.

 :  ) فعال�ة البدائل الخاطئةج-١٠(

فعال�ة البدائل بتطبیق معادلة فعال�ة البدائل الخاطئة �جم�ع فقرات الاخت�ار التي هي من نوع وقد تم حساب 

) فقرة حیث وجد إن ق�مة معامل فعال�ة جم�ع البدائل سال�ة وهي تتراوح ٣٥( (الاخت�ار من متعدد) وال�الغ عددها

ب المجموعة الدن�ا مقارنة  �عدد )، أي إنها جذبت إلیها إجا�ات أكثر عدد من طلا-]٠,٠٤[ -] ٠,٥٠-[بین (

 .إجا�ات طلاب المجموعة العل�ا وهذا دلیل على فعالیتها 

 ث�ات الاخت�ار التحصیلي: -١١

كرون�اخ)، -تم احتساب معامل الث�ات للاخت�ار التحصیلي �النس�ة لعینة التحلیل الإحصائي وفقاً لمعادلة (إلفا 

, وقد بلَغت ق�مة للاخت�ار الذي یتألف من فقرات مقال�ة وموضوع�ةعلى اعت�ار أن هذه المعادلة �صلح تطب�قها 

 ) وهي تُعد ق�مة (جیدة)، حیث إن الاخت�ار یتصف �الث�ات المقبول إذا �انت ق�مته٠,٨١ث�ات الاخت�ار التحصیلي(

 )٥٤٣: ٢٠٠٠(علام ،    ) فأكثر.٠. ٨٠من ( 

 ت المقالي: أ) ث�ات التصح�ح للفقرا-١١(

) ورقة �شكل عشوائي من أوراق ٢٥التأكد من ث�ات التصح�ح للفقرات المقال�ة، سحَبت ال�احثة ( ولغرض

یوم) من وقت التصح�ح ۱٥ إجا�ات عینة التحلیل الإحصائي و�عدها قامت �إعادة تصح�حها مرة أخرى �عد مرور(

)، و�استعمال المعادلة ٩٩الاتفاق بین التصح�حین (%) بلَغت نس�ة Cooperالأول، وعند الاستعانة �معادلة (

نفسها و�عد إعادة تصح�ح جم�ع أوراق الإجا�ات للعینة نفسها مرة أخرى من قبِل مُدرس مادة الر�اض�ات في 

المدرسة التي ط�قت ال�احثة فیها تجر�تها، تم احتساب نس�ة الاتفاق بین تصح�ح ال�احثة وتصح�ح المُدرس لها 

), أن ث�ات التصح�ح ٢٠١٢)، واعدت ق�مة مقبولة  للث�ات ، �ما أشار إلیها (مجید و�اسین،٠,٩٧ذ (و�لَغت عندئ

 )٩٣:٢٠١٢) فما فوق. (مجید و�اسین،%٧٥للفقرات المقال�ة �كون جیداً ومقبولاً إذا �ان معامله (

 الاخت�ار التحصیلي �صورته النهائ�ة وتطب�قه: -١٢

م,  ٢٩/٤/٢٠٢٢النهائ�ة، في الوقت نفسه على مجموعتي ال�حث في  طبق الاخت�ار التحصیلي في صورته 

 �عد أن أبلغت (ال�احثة) طلاب المدرسة قبل أسبوع من موعد الاخت�ار.
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٤۲۸ 
 

 : اخت�ار القوة الر�اض�ة 

 لطلاب الرا�ع العلمي وفق الخطوات الآت�ة:القوة الر�اض�ة قامت ال�احثة ببناء اخت�ار 

 تحدید الهدف من الاخت�ار:- ١

 تتلخص فكرة تحدید الهدف من الاخت�ار في ق�اس مستوى القوة الر�اض�ة لدى طلاب الصف الرا�ع العلمي. 

 الإطلاع على الأدب�ات والدراسات السا�قة: - ٢

 )٢٠١٠(الدل�مي الاطلاع من قبل ال�احثة على دراسات سا�قة تناولت القوة الر�اض�ة منها دراسة  تم أن �عد

وغیرها من الدراسات التي تناولت موضوع القوة الر�اض�ة والتي بدورها أفادت ال�احثة في تقس�م المجالات ,

 وصوغ الفقرات. 

  تحدید اخت�ار القوة الر�اض�ة: - ٣

�عد الرجوع إلى الأدب�ات التي تناولت هذا المتغیر، و�عد استشارت ال�احثة لعدد من المختصین في مجال 

) فقرة لثلاث مستو�ات من ٥٦ض�ات وعلم النفس، وفي ضوء آراء الخبراء تم تحدید (طرائق تدر�س الر�ا

المهارات هي (التواصل الر�اضي، والترا�ط الر�اضي, والاستدلال الر�اضي) وهذه تمثل مكونات القوة 

و�ق�سها الاخت�ار المخصص لطلاب الصف الرا�ع العلمي �حیث  تتناسب مع قابل�ات الطلاب  الر�اض�ة.

 .قدراتهم العقل�ة التي �متلكها في هذه المرحلةو 

 ص�اغة فقرات الاخت�ار في ضوء المجالات المحددة: - ٤

النظري لكل منها، وقد  التعر�فتم ص�اغة عدد من فقرات الاخت�ار لكل مجال �حیث تكون مُتلائمة مع  

) ٥٠الاخت�ار من (ص�غت هذه الفقرات �حیث تتناسب مع مستو�ات طلاب الصف الرا�ع العلمي، وتألف 

 فقرة موضوع�ة من نوع (الاخت�ار من متعدد).                                              

  عرض المهارات مع الفقرات على المحكمین: - ٥

وص�اغة فقرات الاخت�ار الخاصة بها في ضوء المجالات المحددة  �عد أن تم تحدید مهارات القوة الر�اض�ة

) فقرة على عدد من المحكمین ٥٠تم �عد ذلك عرض المهارات مع الفقرات المكونة من ( �صورتها الأول�ة،

والخبراء، ولغرض معرفة آرائهم وملاحظاتهم �شأن مدى تناسق الفقرات مع المهارات المحددة  لكل مجال 

�اض�ة والتي تناولها الاخت�ار ضمن فقراته ومدى صحة ص�اغة الفقرات وصلاحها لق�اس مستوى القوة الر 

لدى طلاب الصف الرا�ع العلمي، وفي ضوء توجیهات السادة المحكمین وملاحظاتهم، حیث لاقت جم�ع 

 ).%٨٠أكثر من ( الفقرات قبول بنس�ة أتفاق

 إعداد تعل�مات الاخت�ار: - ٦

  أ) تعل�مات الإجا�ة:-٦(

تم إعداد صفحة في مقدمة الاخت�ار تتضمن التعل�مات الخاصة �الاخت�ار والموجهة للطلاب، وتضمنت هذه 

التعل�مات شرح مختصر لطب�عة الاخت�ار والهدف منه و��ف�ة الإجا�ة عن فقراته، فضلاً عن تدو�ن الدرجة الكل�ة 
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٤۲۹ 
 

ح�ح من بین الأر�ع بدائل لكل فقرة, وعدم ترك أي للاخت�ار، ومراعاة قراءة �ل فقرة بدقة ومن ثم اخت�ار البدیل الص

 فقرة بدون الإجا�ة عنها( إهمالها), وعدم اخت�ار أكثر من بدیل واحد.

 ب) تعل�مات التصح�ح: -٦(

) للإجا�ة الصح�حة عن الفقرة ودرجة ۱قامت ال�احثة �إعداد مفتاح تصح�ح الاخت�ار، إذ تم تخص�ص درجة ( 

قد تضمن الفقرة أو المترو�ة بدون إجا�ة أو الفقرة التي تم اخت�ار أكثر من بدیل لها، و (صفر) للإجا�ة الخاطئة عن 

 ) فقرة موضوع�ة من نوع (الاخت�ار من متعدد).٥٠الاخت�ار (

  صدق الاخت�ار: -٧

 فقد استخدم نوعین من الصدق هما: وللتحقق من صدق اخت�ار فقرات القوة الر�اض�ة

 أ) الصدق الظاهري:-٧( 

الصدق الظاهري من خلال عرض ورقة الاخت�ار على عدد من المحكمین والمختصین في مجال  تحقق 

ن تدر�س الر�اض�ات وطرائق تدر�سها وعلم النفس، وقد تم الأخذ �قبول الفقرات التي حظیت بنس�ة أتفاق أكثر م

 %) من آراء المحكمین والمختصین.                              ۸۰(

  بناء:ب) صدق ال-٧( 

) إلى أن طر�قة معامل الاتساق الداخلي الذي �قصد �ه ( الارت�اط بین درجات فقرات ٢٠٠٦أشار (علام، 

ل )، وتم التأكد من صدق الاتساق الداخلي لاخت�ار القوة الر�اض�ة من خلا۲۰۰٦:۱۱۱الاخت�ار الواحد) (علام،

 إ�جاد العلاقة الارت�اط�ة بین �ل من:

 فقرة بدرجات المجال التا�عة له: معامل ارت�اط درجات �ل 

 تم احتساب معامل الارت�اطات بین درجة �ل فقرة ودرجة مجالها, �الاعتماد على معامل الارت�اط  بیرسون  

Pearson Correlation) Coefficient وقد أظهرت النتائج أن جم�ع فقرات الاخت�ار دالة إحصائ�اً، إذ ،(

  ), وهو مؤشر جید على صدق البناء لاخت�ار القوة الر�اض�ة.٠,٧٨-٠,٢٦( ∗*نتراوحت ق�م معاملات الارت�اط ما بی

 :معامل الارت�اط بین درجات �ل مجال ودرجات الاخت�ار الكلي  

كلي، وقد تم استخراج معامل الارت�اط �الاعتماد على معامل الارت�اط بین درجات �ل مجال ودرجة الاخت�ار ال

ت )، فقد أظهرت النتائج أن جم�ع فقراPearson Correlation Coefficient(و�استعمال معامل ارت�اط بیرسون 

ؤشر جید على صدق ), وهو م٠,٧٣-٠,٥٤الاخت�ار دالة إحصائ�اً، إذ تراوحت ق�م معاملات الارت�اط ما بین (

 البناء لاخت�ار القوة الر�اض�ة.  

 ض�ة:ینة المعلومات وعینة التحلیل الإحصائي لاخت�ار القوة الر�اع -٨

 أ) عینة المعلومات :-٨( 

                                                           
 )۰٫۰۱الة إحصائیا عند مستوى الدلالة (تدل على إن الفقرة د**) (
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٤۳۰ 
 

على عینة المعلومات الأول�ة لغرض التأكد من وضوح فقرات الاخت�ار ) تم تطبیق (اخت�ار القوة الر�اض�ة

 وتعل�ماته، و�ذلك تحدید الزمن اللازم الذي �كفي الطلاب للإجا�ة عن جم�ع فقرات الاخت�ار، حیث بلغ عددهم

ذي قار �موجب  -لمي في ثانو�ة (المختار) التا�عة للمدیر�ة العامة لتر��ة) طالب من طلاب الصف الرا�ع الع۲۷(

كتاب تسهیل المهمة، وقد سجلت ال�احثة أبرز النقاط التي لاحظتها أثناء إجراء هذا التطبیق الأولي على عینة 

الذي  الاستطلاع و�ان من بینها توض�ح �عض الفقرات التي أستفسر عنها عدد من الطلاب, وتسجیل الزمن

) دق�قة، ومن ثم تم احتساب ٧٧-٤٥ما بین( أستغرقه الطلاب للإجا�ة عن جم�ع فقرات الاخت�ار والذي تراوح

 ) دق�قة واعتبر بدوره الزمن المحدد لإجا�ة الطلاب عن جم�ع فقرات الاخت�ار.٦٠المتوسط الزمني له ل�كون (

 ب) عینة التحلیل الإحصائي:-٨(

على عینة المعلومات و�جراء التعدیلات المناس�ة للاخت�ار، ) �عد تطبیق ال�احثة (اخت�ار القوة الر�اض�ة 

أص�ح الاخت�ار جاهزاً ل�طبق مرة أخرى لغرض إجراء التحلیلات الإحصائ�ة لفقرات الاخت�ار، إذ طُبِق الاخت�ار 

الرا�ع العلمي في (ثانو�ة الكسائي ) التا�عة  ) طالب من طلاب الصف١٠٠على عینة التحلیل الإحصائي قوامها (

ذي قار �موجب �تاب تسهیل المهمة, �عد أن تم الاتفاق مع إدارة المدرسة في المدرسة  -للمدیر�ة العامة لتر��ة

 المذ�ورة على إجراء تطبیق الاخت�ار قبل ثلاثة أ�ام من موعد الاخت�ار.

 التحلیل الإحصائي لفقرات الاخت�ار: -٩

 : تطبیق ال�احثة الاخت�ار على عینة التحلیل الإحصائي تم اتخاذ الإجراء الآتيو�عد  

  ًتم صح�ح أوراق إجا�ات الطلاب و��جاد الدرجة النهائ�ة لكل طالب وترتیب أوراق الإجا�ات ترتی�ا

 تنازل�اً من أعلى درجة �ل�ة إلى أدنى درجة �ل�ة.

  لدرجات (العل�ا) ،ودرجات المجموعة الحاصلة تحدید وفرز درجات المجموعة الحاصلة على أعلى ا

%) للمجموعتین ۲۷%) وأدنى (۲۷على أدنى الدرجات (الدن�ا) من خلال استخدام نس�ة أعلى (

 من أجل تحلیلها إحصائ�اً.

 : معامل الصعو�ة لفقرات اخت�ار القوة الر�اض�ة أ)-٩(

) فقرة وفقاً ٥٠اض�ة,  والتي �انت عددها (وتم حساب معامل الصعو�ة لكل فقرة من فقرات اخت�ار القوة الر�

 ).٠.٧١-٠,٢٧لمعادلة معامل الصعو�ة الخاصة �ه، وقد تبین ف�ما �عد أنها تتراوح ما بین  (

 :ب) معامل التمییز لفقرات اخت�ار القوة الر�اض�ة -٩(

وفقاً لمعادلة معامل التمییز الخاصة  تم احتساب القوة التمییز�ة لكل فقرة من فقرات اخت�ار القوة الر�اض�ة, 

 ). ٠,٣٧-٠,٦٦بها، وقد تبین أنها تتراوح ما بین (

 : ج) فعال�ة البدائل الخاطئة-٩(

]), وهذا �عني أن -٠,٣٠[ -] - ٠,٠٣تبین إن فعال�ة البدائل الخاطئة �عد احتسابها أنها تتراوح ما بین ([ 

 تو�ات الدن�ا مما یدل على فعالیتها.تلك البدائل الخاطئة قد شتت الطلاب ذوي المُس
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٤۳۱ 
 

 ث�ات اخت�ار القوة الر�اض�ة:-١٠ 

الذي تم تطب�قه على عینة التحلیل الإحصائي  تم احتساب ق�مة (معامل الث�ات) لاخت�ار القوة الر�اض�ة 

)، والتي تعتمد على تطبیق الاخت�ار لمرة واحدة K-R20) الص�غة (۲۰ریتشاردسون -وفقاً لمعادلة (كیودر

)، ٠٬١و�الإمكان استخدامها في التحقق من تجانس جم�ع فقرات الاخت�ار التي تق�س سمة, وتكون ثنائ�ة الدرجة (

) فما فوق ٠,٨٠) إن ق�مة الث�ات إذا بلغ (٢٠٠٠), أشار بذلك (علام، ٠,٨٨حیث بلغت ق�مة معامل الث�ات (

 من الث�ات، و�ذلك أص�ح الاخت�ار جاهزاً للتطبیق في ص�غته النهائ�ة على عینة ال�حث. هي ق�مة مرتفعة

 )٢٠٠٠:٥٤٣(علام,

 اخت�ار القوة الر�اض�ة �صورته النهائ�ة وتطب�قه:-١١

�صورته النهائ�ة، في الوقت نفسه على مجموعتي ال�حث، �عد  قامت ال�احثة بتطبیق اخت�ار القوة الر�اض�ة 

 (ال�احثة) الطلاب قبل أسبوع من موعد إجراء الاخت�ار.أن أبلغت 

 :خامسا: الوسائل الإحصائ�ة

استعملت ال�احثة الوسائل الإحصائ�ة المناس�ة وهي (معادلة معامل الصعو�ة, ومعادلة معامل التمیز, ومعادلة  

) لعینتین s Test’Levene(ل�فین  واختبارCooper, فاعل�ة البدائل الخاطئة, ومعادلة الفاكرون�اخ، ومعادلة 

 ). spssلعینتین مستقلتین، ومعادلة حجم الأثر، �ما تم الاستعانة �الحزمة الإحصائ�ة ) t-test, واخت�ار (مستقلتین

  )۲۰۰۲:۲۹۱(عودة،) ۲۰۱۲:۹۳(مجید و�اسین،                                                   

 الفصل الرا�ع :

 نتائج ال�حث وتفسیرها: مناقشة  

  :عرض لنتائج ال�حث وهي �الآتي 

) بین متوسطي درجات طلاب المرحلة الرا�عة ٠,٠٥لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائ�ة عند مستوى الدلالة ( .١

للمجموعة التجر�ب�ة (الذین درسوا على وفق إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة) والمجوعة الضا�طة (الذین  

 على وفق الطر�قة الاعت�اد�ة) في اخت�ار التحصیل.  درسوا

 

 

 

 

 

 

 

  )٥جدول (
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 الوصف الإحصائي للمجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة لمتغیر التحصیل
Table5: A Statistical Description of the Experimental and Control Groups with 

Reference to the collectionVariable 
 

 

وعند تطبیق (اخت�ار ل�فین) لعینتین مستقلتین لغرض معرفة دلالة الفرق بین ت�این درجات طلاب المجموعتین 

) وهو أصغر من مستوى ۰٫۰٤) عند مستوى دلالة t) (2.0)له ((التجر�ب�ة والضا�طة) والتي بلَغت الق�مة التائ�ة 

) وهذا �شیر إلى تفوق طلاب المجموعة التجر�ب�ة الذین دُرسَوا على وفق ٦٢) و�درجة حر�ة (٠٬٠٥الدلالة المعتمد(

) على طلاب المجموعة الضا�طة الذین درسوا على وفق (الطر�قة إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة(

). و�ذلك تم رفض الفرض�ة الصفر�ة الأولى وقبول الفرض�ة ٤عت�اد�ة) في اخت�ار التحصیل �ما في جدول (الا

 البدیلة.

) في المتغیر التا�ع (التحصیل)، تم إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلةولمعرفة مدى أثر المتغیر المستقل (

ا المتغیر المستقل, ولغرض التأكد من أن حجم الفروق الحاصلة ) لتحدید حجم أثر هذη2استخدام اخت�ار مر�ع إیتا (

) هي فروق حق�ق�ة وتعود إلى المتغیر المستقل ول�س إلى متغیرات أخرى، ومن ثم تم حساب t-test�استعمال (

 ) والتي تُعبَر عن حجم هذا الأثر.dق�مة (

لمي �ان متوسطاً ولصالح المجموعة إن حجم اثر المتغیر المستقل في تحصیل طلاب الرا�ع الع و�تضح     

 :)٦التجر�ب�ة الذین درسوا وفق هذا المتغیر �ما مبین �الجدول الآتي جدول (

  )٦( جدول

 ) ومقدار حجم الأثر في التحصیل للمجموعتین التجر�ب�ة والضا�طةd) و(2ηق�مة (
Table5: The (η2) and (d) Value and the Extent of the Effect of the Experimental 

and Control Groups 
 

In depend 
variable 
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The amount of 
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62 sign Experimental 32 38.4 17.3 3.0 0.1 -16.3 

Control 31 30.19 14.9 2.6 0.1 -16.3 1.8 0.18 2.0 0.04 
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٤۳۳ 
 

) بین متوسطي درجات طلاب المرحلة الرا�عة ٠,٠٥لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائ�ة عند مستوى الدلالة ( .٢

للمجموعة التجر�ب�ة الذین درسوا على وفق (إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة) وطلاب المجموعة 

 .)٧( �ما في جدولاض�ة الضا�طة الذین درسوا على وفق (الطر�قة الاعت�اد�ة) في اخت�ار القوة الر�

 )٧( جدول
 (القوة الر�اض�ة) الوصف الإحصائي للمجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في متغیر: 

Table 7: A Statistical Description of the Experimental and Control Groups with 
Reference to (The Mathematical Power Variable) 

 

لعینتین مستقلتین لمعرفة دلالة الفرق بین ت�این درجات طلاب المجموعتین (التجر�ب�ة و�تطبیق (اخت�ار ل�فین) 

) وهو أصغر من مستوى الدلالة ۰٫۰۲) عند مستوى دلالة (۲٫۲) (tوالضا�طة) وقد بلَغت الق�مة التائ�ة له (

الذین دُرسَوا  على وفق ) وهذا �شیر إلى تفوق طلاب (المجموعة التجر�ب�ة) ٦٢), و�درجة حر�ة (٠٬٠٥المعتمد(

على طلاب (المجموعة الضا�طة) الذین درسوا على وفق (الطر�قة إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة) (

). و�ذلك تم رفض الفرض�ة الصفر�ة الأولى وقبول الفرض�ة ٧الاعت�اد�ة) في اخت�ار القوة الر�اض�ة �ما في جدول ( 

 البدیلة.

) في المتغیر التا�ع (القوة إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلةلمتغیر المستقل (ولغرض معرفة مدى أثر ا

) لتحدید حجم أثر هذا المتغیر المستقل, ولغرض التأكد من أن حجم η2الر�اض�ة)، تم استخدام اخت�ار مر�ع إیتا (

) ول�س إلى متغیرات أخرى، ومن )هي فروق حق�ق�ة تعود إلى (المتغیر المستقلt-testالفروق الحاصلة �استعمال (

 والتي تُعبَر عن حجم هذا الأثر. )dثم حساب ق�مة (

و�تضح من ذلك إن حجم اثر (المتغیر المستقل) في القوة الر�اض�ة لطلاب الرا�ع العلمي �ان متوسطاً ولصالح      

 ) :٨( (المجموعة التجر�ب�ة) الذین درسوا على وفق هذا المتغیر �ما مبین �الجدول
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 62 sign Experimental 32 14.9 5.3 0.9 5.8 -5.8 

Control 31 11.8 5.5 1.00 1.0 -5.8 0.09 0.76 2.2 0.02 
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٤۳٤ 
 

 

 )٨جدول (

 ) ومقدار حجم الأثر في القوة الر�اض�ة للمجموعتین التجر�ب�ة والضا�طةd) و(2ηق�مة (  
Table7: The (η2) and (d) Value and the Extent of the Effect of the 

Experimental and Control Groups   
In depend 
variable 

Depend variable t values Df 
values 

2η 
values d 

The amount of 
effect 

 
The 

Mathematical 
power 

2.6 62 0.07 0.58 Average 

 

 الاستنتاجات

 أظهرت النتائج ما �أتي :

وجود اثر واضح (لإسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة) على التحصیل لدى طلاب الصف الرا�ع  .١

 العلمي.

واضح (لإسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة) على القوة الر�اض�ة لدى طلاب الصف  وجود اثر .٢

 الرا�ع العلمي.

في تدر�س الر�اض�ات التي لها خصوص�ة من  (لإسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة)�مكن اعتماد  .٣

 حیث مكوناتها المعرف�ة في نسق المتناسق مع مهارات المعرفة الر�اض�ة.

 : توص�اتال

ــــدان التر�ــــوي �مــــا  ــــات واقع�ــــة تخــــدم المی ــــى تطب�ق ــــائج ال �مكــــن ترجمــــة مــــا توصــــل ال�ــــه مــــن قبــــل ال�احثــــة مــــن نت

 �أتي :

تنظ�م دورات تدر�ب�ة لمدرسي ومعلمي مادة الر�اض�ات اثناء سنوات الخدمة وتدر�بهم على احدث طرائق  .١

 المشكلة.واسترات�ج�ات التعلم ومنها استرات�جة التعلم المتمر�ز حول 

تضمین مقررات برامج اعداد مدرسي الر�اض�ات في �ل�ة التر��ة للنماذج الحدیثة في التدر�س �استرات�ج�ة  .٢

التعلم المتمر�ز حول المشكلة لانه �جعل من المتعلم محوراً للعمل�ة التعل�م�ة ومشار�اً ا�جاب�اً فیها حتى یتحقق 

 التعلم الفعال �ما یتناسب مع قدراتهم.

 ات:المقترح

 تقترح ال�احثة استكمالا لهذا ال�حث اجراء الدراسات الات�ة :

حث الحالي لغرض التعرف على اثر استرات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة في �حوث مماثلة لل�اجراء  .١

 تعل�م وتدر�س الر�اض�ات مع متغیرات تا�عة اخرى ومراحل دراس�ة اخرى وتغییر جنس العینة.
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لمعرفــــــة اثــــــر اســــــترات�ج�ة الــــــتعلم المتمر�ــــــز حــــــول المشــــــكلة فــــــي تنم�ــــــة انــــــواع  اجــــــراء دراســــــة مماثلــــــة .٢

   )الناقدو التفكیر الاستدلالي ، التفكیر ( اخرى منها عمق المعرفة

 المصادر :

 ,م: القوة الر�اض�ة وعلاقتها �مهارات ما وراء المعرفة لدى طلاب ٢٠١٠�اسم محمد جاسم ( الدل�مي(

 مرحلة الثانو�ة, رسالة د�توراه غیر منشورة, جامعة �غداد, العراق.

  ،الق�اس والتقو�م في العمل�ة التعل�م�ة، الط�عة ٢٠٠٥علیوي، عدنان محمد الموسوي ( إحسانالدل�مي :(

 �اغ للط�اعة والاستنساخ، �غداد.الثان�ة، مكتب الد

 دار المسیرة  ): تعل�م التفكیر بین النظر�ة والتطبیق,٢٠٠٩( ابو جادو, صالح محمد ونوفل, محمد �كر

 الأردن, عمان. للنشر والتوز�ع والط�اعة,

 تأثیر الر�اض�ات التقلید�ة والمعاصرة في تنم�ة التفكیر الاستدلالي لطلاب١٩٨٦( سلطان، حنان ع�سى :( 

، جامعة الملك سعود، المملكة ٣، م، مجلة �ل�ة التر��ةوطال�ات الصف الأول الثانوي �مدینة الر�اض

 السعود�ة, الر�اض.

 ) تعلمي على وفق أسلوب حل المشكلات وأثره  -): بناء برنامج تعل�مي٢٠٠٢الشرع، ر�اض فاخر حمید

 �ة التر��ة/ابن الهیثم، جامعة �غداد.في التحصیل والتفكیر الر�اضي، أطروحة د�توراه غیر منشورة، �ل

 اثر استخدام نموذج و�تلي في تنم�ة التحصیل ومهارات عمل�ات العلم ٢٠٠٣( الجندي, امن�ة السید :(

, ٦الأساس�ة والتفكیر العلمي لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي في مادة العلوم, مجلة التر��ة العمل�ة, مجلد

 ).٢٠٠٣, مارس(٣العدد

 ,اثر إسترات�ج�ة التعلم المتمر�ز حول المشكلة على تنم�ة ٢٠٠٨محمد محمود فؤاد عطا( برغوت" :(

�عض المهارات في التكنولوج�ا لطلاب الصف السادس الأساسي �غزة", رسالة ماجستیر (غیر منشورة), 

 كل�ة التر��ة, الجامعة الإسلام�ة, فلسطین, غزة.

 تعلم المستند في برمج�ة �مادة الر�اض�ات على التحصیل ): "اثر توظ�ف ال٢٠٠٨الله (رزق, حنان عبد

طال�ات الصف الأول المتوسط �مدینة مكة المكرمة", رسالة ماجستیر غیر منشورة, �ل�ة التر��ة, جامعة 

 أم القرى, المملكة السعود�ة, مكة المكرمة.

 ئ�ة", عالم الكتب, مصر, ): "التعلم والتدر�س من منظور النظر�ة البنا٢٠٠٦( ز�تون, حسن وز�تون, �مال

 القاهرة.

 اثر استخدام نموذج و�تلي في تدر�س الر�اض�ات على ٢٠١٠( الشهراني, محمد بن برجس مشعل" :(

(غیر منشورة),  التحصیل الدراسي والاتجاه نحوها لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي, أطروحة د�توراه 

 , مكة المكرمة. كل�ة التر��ة, جامعة ام القرى, المملكة السعود�ة
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٤۳٦ 
 

 ) فعال�ة استخدام نموذج و�تلي للتعلم البنائي في تنم�ة التحصیل ٢٠٠٥عبد الحك�م, شیر�ن صلاح " :(

, مجلة تر�و�ات ٨والتفكیر الر�اضي لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مادة الر�اض�ات", مجلد

 الر�اض�ات, الجمع�ة المصر�ة لتر�و�ات الر�اض�ات.

  الفروق الفرد�ة بین التلامیذ العادیین وذوي صعو�ات التعل�م ١٩٩٥( الله, مسعد ر��ععواد, احمد وعبد :(

 .٢في حل المشكلات الر�اض�ة اللفظ�ة, مستقبل التر��ة العر��ة , العدد

 فاعل�ة استخدام و�تلي للتعلم البنائي في تنم�ة الاستدلال التناسبي لدى ٢٠٠٤( مرسال, محمد أكرامي" :(

 لخامس الابتدائي", رسالة ماجستیر(غیر منشورة), �ل�ة التر��ة, جامعة الإسكندر�ة, مصر.تلامیذ الصف ا

 دار الفجر للنشر ١): "اتجاهات حدیثة في تعل�م وتعلم العلوم", ط�عة٢٠٠٧( مازن, حسام محمد ,

 والتوز�ع, مصر, القاهرة.

 في تعل�م العلوم في ضوء ): " اتجاهات حدیثة ٢٠٠٥( النجدي, احمد وراشد, علي عبد الهادي, منى

 , دار الفكر العر�ي, مصر, القاهرة. ١المعاییر العالم�ة وتنم�ة التفكیر والنظر�ة البنائ�ة", ط�عة

  ،دار الفكر للط�اعة ١)م: الإخت�ارات والمقای�س التر�و�ة والنفس�ة, ط٢٠٠٦الدین محمود، ( صلاحعلام ,

 والنشر والتوز�ع, عمان.

 الق�اس والتقو�م التر�وي والنفسي أساس�اته وتطب�قاته وتوص�اته )م٢٠٠٠، (علام، صلاح الدین محمود :

 , دار الفكر العر�ي, عمان.١المعاصرة, ط

 ) ،دار الأمل للنشر والتوز�ع, ٥)م: الق�اس والتقو�م في العمل�ة التدر�س�ة, ط٢٠٠٢عودة، احمد سل�مان ,

 إر�د.

 النبوغ العلمي"، موسوعة �تب علم النفس الحدیث، ): "الطر�ق إلى ٢٠٠٠( الع�سوي، عبد الرحمن محمد

 دار الراتب الجامع�ة، بیروت، لبنان.

 ) دار الفكر للط�اعة ٢): "التفكیر عند الأطفال.. تطوره وطرق تعل�مه"، ط٢٠٠١غانم، محمود محمد ،

 ، عمان.والتوز�عوالنشر 

 ) م للطالب الجامعي, مكت�ة ال�مامة )م: الق�اس والتقو�٢٠١٢مجید, عبد الحسین رزوقي و�اسین حمید ع�ال

 للط�اعة والنشر, �غداد.

 ) م: "استرات�ج�ات حدیثة في فن التدر�س", ٢٠٠٨الهاشمي, عبد الرحمن عبد والدل�مي, طه علي حسین(

 , دار الشروق للنشر والتوز�ع , الأردن, عمان.١ط
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