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 خصلملا

راسة إلى التعرف على فاعلية برنامج تدريبي قائم على التعلم الممتع في التحصيل والتفكير التقاربي لدى الطلبة  هدفت هذه الدِّ

راسة من ( نت عينة الدِّ بة من كُليَّات ) طالباً وطال70المطبقين في كليات التربية الأساسية في مقرر اخلاقيات المهنة,  وقد تكوَّ

ابطة (35التَّربيَّة الاساسية، وزعت إلى مجموعتين: المجموعة التَّجريبيَّة ( ) طالبًا وطالبة. 35) طالباً وطالبة، والمجموعة الضَّ

) بين متوسط درجات طلبة المجموعة 0.05أظهرت نتائج التحليل الإحصائي وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (

لذين طبّق عليهم برنامج "التعلم الممتع"، ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة التي لم تطُبق عليها البرنامج، التجريبية، ا

). وأظهرت قيمة الاختبار 24.04) مقارنة بالمجموعة الضابطة (31.80حيث كان المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية أعلى (

)t=3.141 أما نتائج اختبار التفكير التقاربي فقد  فاعلية البرنامج في تحسين التحصيل الدراسي.) تفوق القيمة الجدولية مما يؤكد

) مقابل 22.56كشفت أيضًا عن فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين، حيث بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية (

لجدولية، مما يدل على أن برنامج التعلم الممتع ساهم ) أعلى من القيمة اt=4.304) للمجموعة الضابطة، مع قيمة تائية (19.20(

 بشكل ملحوظ في تنمية مهارات التفكير التقاربي لدى الطالبات مقارنة بالطريقة التقليدية.

 

 البرنامج التدريبي, التعلم الممتع, التحصيل, التفكير التقاربي.الكلمات المفتاحية: 
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Abstract 

This study aimed to identify the effectiveness of a training program based on enjoyable learning 
in improving the academic achievement and convergent thinking skills of student teachers in basic 
education colleges in the Professional Ethics course. The study sample consisted of (70) male and 
female students from basic education colleges, divided into two groups: an experimental group 
(35) and a control group (35) students. The results of the statistical analysis showed statistically 
significant differences at the (0.05) level between the mean scores of the students in the 
experimental group, who participated in the "enjoyable learning" program, and the mean scores of 
the students in the control group, who did not participate in the program. The mean score for the 
experimental group was higher (31.80) compared to the control group (24.04). The t-value 
(t=3.141) exceeded the critical value, confirming the program's effectiveness in improving 
academic achievement. The results of the convergent thinking test also revealed statistically 
significant differences between the two groups, as the arithmetic mean for the experimental group 
was (22.56) compared to (19.20) for the control group, with a t-value (t=4.304) higher than the 
tabulated value, indicating that the fun learning program contributed significantly to developing 
the students’ convergent thinking skills compared to the traditional method.                                   

 

Keywords: Training program, Fun Learning, Achievement, Convergent Thinking 

  

  

 

 

 

 

 

 

 



  

248 
 

4https://doi.org/10.32792/utq/jedh/v15i   

 مشᜓلة الدراسة

اتᘭجᘭات      ᡨᣂف اسᘭة توظᘭة، برزت أهمᘭمᘭة التعلᘭجعل الطالب محور᠍ا للعمل ᣢتركز ع ᢝ
ᡨᣎة الحديثة الᗫᖔᗖ ᡨᣂظل التحولات ال ᢝ

ᡧᣚ
ᡧ مستوى  التعلم ال شط، ومنها التعلم القائم ᢕᣌة وتحسᘘة لدى الطلᘭة الداخلᘭز الدافعᗫᖂتع ᢝ

ᡧᣚ المتعة، لما له من دور ᣢع
) ᢝᣥᘌادᝏل الأᘭالتحصPlass et al ,.2015 ةᘭشطة التفاعلᙏد للأᘭم الجᘭأن التصم ᣠعض الدراسات إᗷ ᢕᣂشᘻ ما᛿ .(–  مثل

ᡧ نتائج التعلم، خاصة –الألعاب التعلᘭمᘭة والمحاᝏاة  ᢕᣌتحس ᢝ
ᡧᣚ سهمᛒُ مكن أنᘌ ) ةᘭئات الرقمᚏالب ᢝ

ᡧᣚHamari et al ,.
ᢝ تطᗫᖔر مهارات 2016

ᡧᣚ ع من التعلمᖔة هذا النᘭشأن مدى فاعلᚽ اينةᘘقة جاءت متᗷومع ذلك، فإن نتائج الدراسات السا.(
 ᣠالوصول إ ᣢز ع

᠓
، كونه يرك ᡧ ᢕᣌة المعلمᘘإعداد الطل ᢝ

ᡧᣚ ةᗫᖂعد مهارة مركᘌُ الذي ، ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂا، مثل التفكᘭالعل ᢕᣂالحل الأدق التفك
ᢝ استخدام عناᣅ المتعة دون Cropley ,2006من خلال التحلᘭل والاسᙬنتاج (

ᡧᣚ حاث أن الإفراطᗷعض الأᗷ فقد أظهرت .(
ᡧ عᣢ الأهداف المعرفᘭة العمᘭقة ( ᢕᣂك ᡨᣂاه أو تراجع الᘘᙬت الانᙬشᘻ ᣠمكن أن يؤدي إᘌ ᢝ ᢔᣑإطار منهIten, Petko ,2016 .( 

ᘭأهم ᣠالدراسات الحديثة إ ᢕᣂشᘻة وᘭوتنم ᢝᣥᘌادᝏل الأᘭالتحص ᡧ ᢕᣌتحس ᢝ
ᡧᣚ ة فعالةᗫᖔᗖᖁة تᘭجᘭات ᡨᣂاس᛿ ة التعلم الممتع

ᡧ عᣢ حد سواء. فقد أظهرت دراسة منصور ( ᢕᣌة لدى الطلاب والمعلمᗫᖔᗖ ᡨᣂة والᘭ2024المهارات المعرف ᢝ ᢔᣎᗫة برنامج تدرᘭفاعل (
ᢝ تنمᘭة مهارات التدرᚱس الإᗷداᢝᣘ لدى طلاب ᛿لᘭة

ᡧᣚ التعلم الممتع ᣢقائم ع  ᢝ
ᡧᣚ ا

᠍
ᘭᗖة، حᘭث سجل الطلاب تحسن᠍ا ملحوظ ᡨᣂال

، والأسطل ( ᢕᣂي، شقᣆنامج. وتوافقها دراسة الم ᢔᣂعد تطبيق الᗷ سᚱامج 2023مهارات التدر ᢔᣂدورها قدرة الᗷ دتᜧأ ᢝ
ᡨᣎال (

ᢝ تعᗫᖂز مهارات التدرᚱس الإᗷداᢝᣘ لدى معلمات المرحل
ᡧᣚ ᢝᣢالتعلم الممتع والمنهج التᜓام ᣢة المعتمدة عᘭᙫᗫة، التدرᘭة الأساس

ᢝ تطᗫᖔر ال᜻فاءات المهنᘭة. ومن جانب آخر، أوضحت دراسة داود (
ᡧᣚ الدور الفاعل للتعلم الممتع ᣢدل عᘌ أن التعلم 2022ما (

اتᘭجᘭات تعلᘭمᘭة محفزة  ᡨᣂنحو استخدام اس ᡧ ᢕᣌة واتجاهات المعلمᘭسᚱالممارسات التدر ᡧ ᢕᣌتحس ᢝ
ᡧᣚ شᜓل فعالᚽ ساهمᛒ الممتع

ᢝ (وممتعة، مما ᘌعزز من داف
ᡧᣍنت دراسة الزهراᚏما ب᛿ .ة الطلاب للتعلمᘭالتعلم 2022ع ᣢة قائمة عᘭجᘭات ᡨᣂأثر استخدام اس (

ᢝ رفع التحصᘭل الفوري والمرجأ لدى طالᘘات المرحلة الابتدائᘭة، إᣠ جانب تعᗫᖂز دافعيتهن نحو تعلم الᗫᖁاضᘭات، 
ᡧᣚ الممتع

ᢝ تعᗫᖂز الأداء الأᝏاد
ᡧᣚ التعلم الممتع ᢕᣂه، كشفت دراسة محمد (وهو ما يؤكد تأثᗷاق مشاᘭس ᢝ

ᡧᣚة. وᘭة الداخلᘭوالدافع ᢝᣥᘌ2021 (
ᘭᗖة، مما ᘌدعم  ᡨᣂة الᘭل᛿ لطلاب ᢝᣓᚱمهارات الأداء التدر ᡧ ᢕᣌتحس ᢝ

ᡧᣚ المتعةᗷ ات التعلمᘘمتطل ᣢيرتكز ع ᢝ ᢔᣎᗫة برنامج تدرᘭعن فاعل
. ᛿ما أظهرت الدراسات الساᗷقة ا ᡧ ᢕᣌإعداد المعلم ᢝ

ᡧᣚ ف التعلم الممتعᘭة توظᘭ؛ 2020لأخرى (رمضان وأبو س ينة، إمᜓان
Widyawulandari et al ,.2018 اᘭ᠍جابᘌؤثر إᗫة وᘭرفع الدافعᗫو ᢝᣒل الدراᘭد من التحصᗫᖂأن استخدام التعلم الممتع ي  (

 . ᡧ ᢕᣌة للمتعلمᘭة والنفسᘭالجوانب الاجتماع ᣢع 

ᣢة القائمة عᘭᙫᗫامج التدر ᢔᣂة الᘭح مدى فاعلᖔعدم وض ᢝ
ᡧᣚ ة مهارات وتتمثل مشᜓلة الدراسةᘭتنم ᢝ

ᡧᣚ التعلم الممتع 
ᢝ نتائج الدراسات 

ᡧᣚ اينᘘظل الت ᢝ
ᡧᣚ ة، خاصةᘭة الأساسᘭᗖ ᡨᣂات الᘭل᛿ ᢝ

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘة المطᘘلدى الطل ᢝᣥᘌادᝏل الأᘭوالتحص ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂالتفك
ه ع ᢕᣂشᜓل معمق لتأثᚽ ل، دون التطرقᘭة والتحصᘭالدافع ᢝ

ᡧᣚ ع من التعلمᖔأثر هذا الن ᣢقة، إذ ركزت أغلبها عᗷالسا ᢕᣂالتفك ᣢ
. ومن هنا، ᘻسᣙ هذه الدراسة إᣠ سد هذه الفجوة، من خلال  ᡧ ᢕᣌإعداد المعلم ᢝ

ᡧᣚ ا المهمةᘭالعل ᢕᣂأحد مهارات التفك᛿ ᢝ ᢔᣍالتقار
ᢝ لدى الطلᘘة  ᢔᣍالتقار ᢕᣂوالتفك ᢝᣥᘌادᝏل الأᘭل من التحص᛿ ةᘭتنم ᢝ

ᡧᣚ اس أثرهᘭالتعلم الممتع وق ᣢقائم ع ᢝ ᢔᣎᗫم برنامج تدرᘭتصم
᛿ ᢝل

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘة. المطᘭة الأساسᘭᗖ ᡨᣂات الᘭ 

 أهمᘭة الدراسة: 

اتᘭجᘭات  ᡨᣂة اسᗫᖔᗖ ᡨᣂا، يتطلب من المؤسسات الᘭم والتكنولوجᘭمجالات التعل ᢝ
ᡧᣚ ع᠍اᗫᣃ شهد العالم اليوم تطور᠍اᛒ

ᢝ طرائق التدرᚱس وأسالᘭب التعلم لجعلها 
ᡧᣚ وري إعادة النظر ᡧᣆالمستمر. فقد أصبح من ال ᢕᣂب هذا التغᜧدة تواᘌة جدᘭمᘭتعل

 ᡵᣂᜧأ ᡧ ᢕᣌليᘘالمستق ᡧ ᢕᣌتعد مصدر إعداد المعلم ᢝ
ᡨᣎة الᘭᗖ ᡨᣂات الᘭل᛿ ᢝ

ᡧᣚ ة، وخاصةᘘة مهارات الطلᘭوتنم ᢕᣂالتفك ᡧ ᢕᣂتحف ᢝ
ᡧᣚ ةᘭفاعل

)Plass, Homer, & Kinzer ,2015 زᗫᖂتع ᣠة حديثة تهدف إᗫᖔᗖᖁة تᘭجᘭات ᡨᣂمثل التعلم الممتع اسᘌ ،هذا الإطار ᢝ
ᡧᣚو .(
 ᢕᣂة مهارات التفكᘭوتنم ᢝᣥᘌادᝏل الأᘭة للطلاب التحصᗷة محفزة وجاذᘭمᘭئة تعلᚏب ᢕᣂمن خلال توف ، ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂا مثل التفكᘭالعل

)Hamari, Koivisto, & Sarsa ,2014 .( 

ᡧ ممارساتهم الأᝏادᘌمᘭة، وهو  ᢕᣌة نحو التعلم، وتحسᘘة الطلᘭرفع دافع ᣢقدرتها ع ᢝ
ᡧᣚ ةᘭجᘭات ᡨᣂة هذه الاسᘭأهم ᣢتتج

ᢝ تنمᘭة مهارات التدرᚱس الإᗷداᢝᣘ 2024ما تؤكده دراسات عدة مثل دراسة منصور (
ᡧᣚ ة برامج التعلم الممتعᘭنت فاعلᚏب ᢝ

ᡨᣎال (
ᘭᗖة. ᗷالإضافة إᣠ ذلك، فقد أظهرت دراسة محمد ( ᡨᣂة الᘭل᛿ ةᘘمهارات الأداء 2021لدى طل ᡧ ᢕᣌتحس ᢝ

ᡧᣚ سهمᛒ أن التعلم الممتع (
 . ᡧ ᢕᣌليᘘالمستق ᡧ ᢕᣌة للمعلمᘭفاءات المهن᜻ر الᗫᖔدعم تطᘌ مما ، ᢝᣓᚱالتدر 

 ᣢع ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂالتفك ᣢدراسة أثر التعلم الممتع ع ᢝ
ᡧᣚ ة واضحةᘭحثᗷ هناك فجوة ᡨᣛᘘة، تᘭجابᘌالرغم من هذه النتائج الإ

وري إجراء دراسات  ᡧᣆجعل من الᘌ ة، الأمر الذيᘭة الأساسᘭᗖ ᡨᣂات الᘭل᛿ ᢝ
ᡧᣚ وخاصة ، ᢝ ᢔᣍاق العرᘭالس ᢝ

ᡧᣚ ᢝᣥᘌادᝏل الأᘭوالتحص
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ᗫᖔتط ᢝ
ᡧᣚ ساعدᘻة تملأ هذه الفجوة، وᘭᙫᗫᖁتج) ᣆات العᘘناسب مع متطلᙬة فعالة تᘭᙫᗫر برامج تدرCropley ,2006 ،هᘭوعل .(

ᢝ قائم عᣢ التعلم الممتع، يهدف إᣠ تعᗫᖂز  ᢔᣎᗫة برنامج تدرᘭم فاعلᘭتقي ᢝ
ᡧᣚ سب أهميتها من مساهمتهاᙬفإن هذه الدراسة تك

ᡧ قادرᗫن عᣢ مواجهة تحد ᢕᣌة مؤهلᘘإعداد طل ᢝᣠالتاᗖو ، ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂل والتفكᘭة حاجات التحصᘭث، وتلبᘌم الحدᘭات التعلᘌ
ᗫᖔᗖة.  ᡨᣂالمجتمعات ال 

 أهداف الدراسة: 

 ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂل والتفكᘭالتحص ᢝ
ᡧᣚ التعلم الممتع ᣢقائم ع ᢝ ᢔᣎᗫة برنامج تدرᘭفاعل ᣢالتعرف ع ᢝ

ᡧᣚ ᢝᣓᛳيتمثل الهدف الرئ 
ᘭᗖة الأساسᘭة.  ᡨᣂات الᘭل᛿ ᢝ

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘة المطᘘلدى الطل 

 ᢝᣓᛳالرئ ᢝᣘع من الهدف الفرᖁتفᗫة: وᘭة التالᘭالأهداف الفرع 

ᢝ تدرᚱس مقرر اخلاقᘭات المهنة عᣢ التحصᘭل الدراᢝᣒ لدى طالᘘات  ●
ᡧᣚ أثر استخدام برنامج التعلم الممتع ᣢالتعرف ع

 المجموعة التجᘭᙫᗫᖁة، مقارنة ᗷالطᗫᖁقة التقلᘭدᘌة. 

●  ᣢات المهنة عᘭس مقرر اخلاقᚱتدر ᢝ
ᡧᣚ أثر استخدام برنامج التعلم الممتع ᣢالتعرف ع ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂة مهارات التفكᘭتنم 

 لدى طالᘘات المجموعة التجᘭᙫᗫᖁة، مقارنة ᗷالطᗫᖁقة التقلᘭدᘌة. 

ᢝ تطᗫᖔر مقرر اخلاقᘭات المهنة، اسᙬناد᠍ا إᣠ نتائج الدراسة.  ●
ᡧᣚ سهمᘻ ةᘭحات عمل ᡨᣂات ومقᘭالخروج بتوص 

 مصطلحات الدراسة: 

نامج:  ᢔᣂال 

نامج ᗷأنه "مجموعة من الأᙏشطة المتᜓاملة ᢔᣂعرف الᘌ  ده، وهو المخطط العامᘌوالمصممة لتحقيق هدف عام تم تحد
ات التعلᘭمᘭة  ᢔᣂما يتضمن الخ᛿ ،مᘭمرحلة من مراحل التعل ᢝ

ᡧᣚ سᚱم والتعلم والتدرᘭالتعل ᢝ
ᡨᣎوقت سابق لعملي ᢝ

ᡧᣚ الذي يوضع
 ، ᢝ

ᡨᣍا᛿ ᢔᣂا مع سنوات نموهم وحاجاتهم ومطالبهم الخاصة (الᘭسبها المتعلمون تماشᙬكᘌ جب أنᘌ ᢝ
ᡨᣎ485 : 2018ال .( 

 ᢝ
ᡨᣎة المنظمة، الᘭᙫᗫة والتدرᘭمᘭشطة التعلᙏانه "مجموعة من الأᗷ ةᘭالدراسة الحال ᢝ

ᡧᣚ اᘭعرف برنامج التعلم إجرائᗫم تو
ᘭᗖة  ᡨᣂات الᘭل᛿ ةᘘلدى طل ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂومهارات التفك ᢝᣥᘌادᝏل الأᘭة التحصᘭادئ التعلم الممتع، بهدف تنمᘘمها وفق مᘭتصم

 الأساسᘭة". 

 : ᢝ ᢔᣎᗫبرنامج تدر 

ᢝ تهدف إᘌ  ᣠعرف
ᡨᣎة المنظمة والمخطط لها، الᘭᙫᗫشطة التدرᙏأنه "مجموعة من الإجراءات والأᗷ ᢝ ᢔᣎᗫنامج التدر ᢔᣂال

ᢝ تتعلق بتصمᘭم مقايᛳس لتقᗫᖔم نواتج التعلم (عᘘد العال، 
ᡨᣎالمعارف والمهارات ال ᡧ ᢕᣌساب المعلمᜧ485: 2024ا( 

ᢝ الدراسة الحالᘭة ᗷانه 
ᡧᣚ اᘭعرف برنامج التعلم إجرائᗫة المصوᘭᙫᗫة والتدرᘭمᘭشطة التعلᙏممة مجموعة من الإجراءات والأ

 ᢝᣥᘌادᝏل الأᘭة مستوى التحصᘭات التعلم الممتع، بهدف تنمᘭجᘭات ᡨᣂاس ᣢقائم ع ᢝᣥᘭمها وفق نموذج تعلᘭتم تنظ ᢝ
ᡨᣎق᠍ا، والᘘمس

ᘭᗖة الأساسᘭة.  ᡨᣂات الᘭل᛿ ةᘘلدى طل ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂوالتفك 

 التعلم الممتع: 

ᢝ يتحقق المتعة والᙬشᗫᖔق، والسعادة، ᘌعرف التعلم الممتع 
ᡨᣎالطرق الᗷ ساب الطالب المعارف والمهاراتᙬᜧأنه "اᗷ

 ᢝ
ᡧᣍجوانب النمو الوجدا ᢝ

ᡧᣚ اᘭجابᘌالتعلم مما يؤثر إ ᢝ
ᡧᣚ ةᘭز الجوانب الوجدانᗫᖂاههم وتعᘘᙬادة انᗫة وزᘘة، ومشاركة الطلᘭادة دافعᗫوز

 )7: 2022للطلᘘة (عᚱᖔس، 

ᢝ الدراسة الحالᘭة ᗷأنه استخدام مجموعة من الأᙏشطة التعلᘭمᘭة التفاعلᘭة وᗫعرف برنامج التعلم الممتع إ
ᡧᣚ اᘭجرائ

راᢝᣘ الجوانب 
ُ
ᢝ تهدف إᣠ إᜧساب الطلᘘة المعارف والمهارات الأᝏادᘌمᘭة من خلال بᚏئة مشوقة ومحفزة، ت

ᡨᣎوالمخطط لها، ال
ᡧ والانᘘᙬاه، ᢕᣂك ᡨᣂادة الᗫة للتعلم، وزᘭإثارة الدافع ᢝ

ᡧᣚ سهم
ُ
ᘻة وᘭالوجدان  . ᢝᣥᘭالموقف التعل ᢝ

ᡧᣚ ᢝ ᢔᣍجاᘌوتحقيق السعادة والانخراط الإ 

 : ᢝᣒل الدراᘭالتحص 
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ᘌعرف التحصᘭل الدراᗷ ᢝᣒأنه "ما ᘌحصل علᘭه الفرد المتعلم من معلومات وفق برنامج معد يهدف إᣠ جعل المتعلم 
: 2021درᗷ ᢝᣒصورة عامة" (زᗫود، أᡵᣂᜧ تكᘭفا مع الوسط الاجتماᢝᣘ الذي ي تᢝᣥ إلᘭه، إضافة إᣠ إعداده للتكᘭف مع الوسط الم

10( 

 ᢝᣢᘭار التحصᘘالاخت ᢝ
ᡧᣚ حصل عليها الطالبᘌ ᢝ

ᡨᣎأنه الدرجة الᗷ ةᘭالدراسة الحال ᢝ
ᡧᣚ اᘭإجرائ ᢝᣒل الدراᘭعرف التحصᘌ

ᢝ القائم عᣢ التعلم  ᢔᣎᗫنامج التدر ᢔᣂمحتوى الᗷ طةᘘم المرتᘭه للمعارف والمفاهᗷساᙬᜧاس مدى اᘭص᠍ا لقᘭالذي تم إعداده خص
ᡧ مستوى الأداء الأᝏادᢝᣥᘌ الممتع،  ᢕᣌتحس ᢝ

ᡧᣚ نامج ᢔᣂة الᘭاس مدى فاعلᘭلق ᡫᣃستخدم هذا المؤᚱُنامج. و ᢔᣂعد انتهاء تطبيق الᗷ
ᘭᗖة الأساسᘭة.  ᡨᣂات الᘭل᛿ ᢝ

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘة المطᘘللطل 

 : ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂالتفك 

ᗫᖁة عن طᘭنتاجات منطقᙬاس ᣠيتم من خلالها التوصل إ ᢝ
ᡨᣎأنه "المهارات الᗷ ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂعرف التفكᘌ ق معلومات

 ، ᢝ
ᡧᣍا᛿ة واحدة" (الزرᗷإجا ᣠالتوصل إ ᣢع ᡧ ᢕᣂك ᡨᣂتم فيها الᗫ7: 2021معطاة، و .( 

 ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂار التفكᘘاخت ᢝ
ᡧᣚ ةᘘحصل عليها الطلᘌ ᢝ

ᡨᣎأنه الدرجة الᗷ ᢝᣠالدراسة الحا ᢝ
ᡧᣚ اᘭإجرائ ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂعرف التفكᘌ

 المعدّ خصᘭص᠍ا لهذا الᘘحث. 

 حدود الدراسة: 

ة:  ● َّᘭة فا الحدود الموضوعᘘلدى الطل ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂل والتفكᘭالتحص ᢝ
ᡧᣚ التعلم الممتع ᣢقائم ع ᢝ ᢔᣎᗫة برنامج تدرᘭعل

ᘭᗖة الأساسᘭة ᡨᣂات الᘭل᛿ ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘالمط 

ة:  ● َّᘭة.   الحدود المᜓان َّᘭة الأساس َّᘭᗖ َّᡨᣂات ال َّᘭل
᠑
᛿ 

ة:  ● َّᘭمان ( الحدود الزَّ ᢝᣒالاول للعام الدرا ᢝᣒ2025-2024الفصل الدرا .( 

ᗫة أو ( ● ᡫᣄᛞد الطلاب  العيّنة): الحدود الᘌالتحدᗖة، و َّᘭة الأساس َّᘭᗖ َّᡨᣂات ال َّᘭل
᠑
᛿ ᢝ

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌراس راسة عᣢ الطلاب الدِّ تقتᣆ الدِّ
ة.  َّᘭة الأساس َّᘭᗖ َّᡨᣂات ال َّᘭل

᠑
᛿ ᢝ

ᡧᣚ ات المهنةᘭدرسون مادة اخلاقᘌ الذين 

 نموذج الدراسة: 

 

راسة: 
ِّ

 فرضᘭة الد

ة عند مستوى دلالة ● َّᘭة الذين 0.05( يوجد فروق ذات دلالة إحصائ َّᘭᙫᗫᖁج ᡧ متوسᢝᣗ درجات المجموعة التَّ ᢕᣌب (
اᗷطة الذين  ᘌدرسون مقرر اخلاقᘭات المهنة عᣢ وفق برنامج التعلم الممتع ومتوسط درجات طلᘘة المجموعة الضَّ

ة.  َّᘭᙫᗫᖁج ، وذلك لصالح المجموعة التَّ ᢝᣢᘭحص ᢝ الاختᘘار التَّ
ᡧᣚ ة َّᘌدᘭقل  درسوا المادة نفسها ᗷالطᗫᖁقة التَّ

ة عند مستوى دلالة (ي ● َّᘭة الذين 0.05وجد فروق ذات دلالة إحصائ َّᘭᙫᗫᖁج ᡧ متوسᢝᣗ درجات المجموعة التَّ ᢕᣌب (
اᗷطة الذين  ᘌدرسون مقرر اخلاقᘭات المهنة عᣢ وفق برنامج التعلم الممتع ومتوسط درجات طلᘘة المجموعة الضَّ

 ᢕᣂار التفكᘘاخت ᢝ
ᡧᣚ ة َّᘌدᘭقل ة. درسوا المادة نفسها ᗷالطᗫᖁقة التَّ َّᘭᙫᗫᖁج ، وذلك لصالح المجموعة التَّ ᢝ ᢔᣍالتقار  
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 الإطار النظري: التعلم الممتع: 

ᢝ العملᘭة التعلᘭمᘭة والتعلمᘭة الناجحة، فمن خلاله ᛒستطيع المتعلم ان 
ᡧᣚ ب الحديثةᘭم الممتع من الأسالᘭعد التعلᘌ

يراᢝᣘ فᘭه قدرات واحتᘭاجات وميول ᛒستخدم ᛿امل قدراته لᘭصبح التعلم لدᘌه أᡵᣂᜧ سهولة وᣃعة ومتعة وលنجاز، حᘭث 
ᢝ تمكن المعلم من القᘭام 

ᡨᣎشطة والأدوات ومصادر التعلم المتعددة والمتنوعة الᙏستخدم مجموعة من الأᚱة، وᘘات الطلᘘورغ
ᗷأدواره عᣢ أᝏمل وجه، وتحقيق التᜓامل مع أدوار المتعلم بوصفه محور العملᘭة التعلᘭمᘭة التعلمᘭة، حᘭث أظهرت أᗷحاث 

 ). Willis ,2007غ أنه عندما يتوقف المᖁح، يتوقف التعلم (الدما 

᛿ما وᗫعد التعلم الممتع علما وفنا حᘭث ᛒستطيع المعلم امتلاك مهارة التدرᚱس الممتع من خلال التدرᚱس والممارسة 
ᢝ مجموعات عمل لتحقيق الأهداف المطلᗖᖔة (جر 

ᡧᣚ ة، ومن أهم خصائصه عمل الطلابᘭناسب جميع المواد الدراسᗫدان، و
 ، ᡧ ᢕᣌ2010وحمدان، وحواش .( 

 ᢕᣂشᚱوJagtap )2017 ،ة التعلمᘭعمل ᢝ
ᡧᣚ السعادةᗷ شعرᛒ ة مهمة، تجعل المتعلمᘭمᘭة تعلᘭجᘭات ᡨᣂأن التعلم الممتع اس (

ᢝ الصفوف الدراسᘭة، وتجعل عملᘭة التعلم 
ᡧᣚ ة والفرحةᘭالرفاهᗷ ةᘘتعزز شعور الطل ᢝ

ᡨᣎات ال ᢔᣂالخ ᡧ ᢕᣌالمعلم ᢕᣂمن خلال توف
 أسهل وأᣃع. 

 أهمᘭة التعلم الممتع: 

●  ᣢد الذات من خلال التفوق عᘭᜧحقق لهم تأᗫل، وᘭوالإدراك والتخ ᢕᣂرة والتفكᜧذ الذاᘭلدى التلام ᣥالتعلم الممتع ين
ᢝ نطاق 

ᡧᣚا وᘌن فردᗫᖁام حقوق الآخ ᡨᣂم مثل التعاون واحᘭد من القᘌكسبهم العدᗫة، وᘭنطاق الجماع ᢝ
ᡧᣚا وᘌن فردᗫᖁالآخ

الثقة ᗷالنفس والاعتماد عليها وᚱسهل اᙬᜧشاف قدراتهم واختᘘارها، ᘌخلصهم من انفعالاتهم الجماعة، وᗫكسبهم 
السلبᘭة والتوتر الذي يتولد نᘭᙬجة القيوم والضغوط، ᛿ما ᘌعزز ثقتهم ᗷأنفسهم وᗫنᢝᣥ لديهم مهارات الاستكشاف 

 المختلفة. 

ᢝ الᙬشᗫᖔق، وحب ●
ᡧᣚ مجموعة من المكونات تتمثل ᣢقوم التعلم الممتع عᘌ  ،الاستطلاع، والشغف والتعاون

ᢝ عملᘭات التعلم، وذلك من خلال استخدام التكنولوجᘭا 
ᡧᣚ ذᘭل التلامᝣح، والمشاركة لᖁذل الجهد، والمᗖوالتواصل، و

ᢝ جو ᛒسوده 
ᡧᣚ ذᘭم التلامᘭما ان تعل᛿ ،ذᘭة للتلامᘭقا وجاذبᗫᖔشᘻ ᡵᣂᜧة، وأᘭفاعل ᡵᣂᜧة اᘭمᘭتجعل المواقف التعل ᢝ

ᡨᣎال
ك مثل: التفاعل والمᖁح وا ᡨᣂإعمال العقل والتفاعل والعمل المش ᣢساعد عᘻ اتᘭجᘭات ᡨᣂلمتعة يتطلب استخدام اس

، والألعاب  ᢕᣂة للتفك ᢕᣂوالطرائف والألغاز، والمناقشة المث ، ᢝ
ᡧᣍة، والتعلم التعاوᘭالخرائط الذهن ، ᢝ

ᡧᣎالعصف الذه
ها، إᣠ جانب أن التعلم الممتع يوفر جو اجتماᢝᣘ متفاعل وم ᢕᣂة وغᘭمᘭالتعل ᡧ ᢕᣂة ومرنة تتمᘭة واقعᗫᖔᗖᖁئة تᚏᗖح، وᖔفت

 ᗷالᘘحث والتجᗫᖁب وتᘘادل الآراء والأفᜓار والتعاون. 

ة  ● ᡨᣂانات والمعلومات لأطول فᘭالبᗷ الاحتفاظ ᣢعتمد عᘌ ل الذيᘭتحقيق التعلم الأص ᢝ
ᡧᣚ دᘭما ان التعلم الممتع مف᛿

 ). 166: 2024ممكنة (عᘘد العال، 

ات التعلم الممتع:  ᡧ ᢕᣂمم 

: 168: 2024ال (أشار عᘘد الع ᢝ
ᡧᣚ تتمثل ᢝ

ᡨᣎات ال ᡧ ᢕᣂد من الممᘌللتعلم الممتع العد ᣠإ ( 

ᢝ عملᘭة التعلم،  ●
ᡧᣚ ات وتعلم المعارف والمهارات المختلفة، والمشاركة الفاعلة ᡧᣅالطلاب لحضور المحا ᡧ ᢕᣂتحف

هم واسᘭᙬعابهم، وᗖناء بᚏئة تعلᘭمᘭة اجتماعᘭة ᘻشجع عᣢ التواصل البناء  ᡧ ᢕᣂادة تركᗫز ᣠالإضافة إᗷ .نهمᚏب 

ᢝ جو لطᘭف وᗖطᗫᖁقة مᗫᖁحة  ●
ᡧᣚ فرص متعددة للتعلم ᢕᣂذ من خلال توفᘭللتلام ᢝᣓة والنمو النفᘭالصحة النفس ᡧ ᢕᣌتحس

ᢝ تنمᘭة الدافعᘭة نحو التعلم لديهم. 
ᡧᣚ سهمᛒ دا عن سلطة المعلم، وقدᘭعᗷ 

ᘌ ᢝقومون بها، وتفاعلهم وتواصلهم  ●
ᡨᣎشطة والمهام الᙏم الطلاب من خلال الأᘭادة فرص تعلᗫالمواقف ز ᢝ

ᡧᣚ نᗫᖁمع الآخ
 التعلᘭمᘭة المختلفة. 

ᢝ تنمᘭة أسالᘭب ومهارات التفكᢕᣂ المختلفة لدى الطلاب، لا سᘭما مهارات حل المشᜓلات.  ●
ᡧᣚ يهم 

: ᛿2024 :264ما أشار عᘘد العال ( ᢝᣢᘌ ماᘭة التعلم الممتع تتمثل فᘭان أهم ᣠإ ( 



  

252 
 

4https://doi.org/10.32792/utq/jedh/v15i   

 اعل مع بᚏئته من اجل إنماء الشخصᘭة والسلوك. ᘌعد التعلم الممتع أداة تᗫᖔᗖᖁة مهمة ᘻساعد الفرد عᣢ التف ●

●  ᣢتعمل ع ᢝ
ᡨᣎة الᘭة والمرئᘭمجموعة من الوسائل الحرك ᣢة ذات مهمة تعتمد عᘭمᘭقة تعلᗫᖁالتعلم الممتع ط ᢔᣂيتع

 ت᙭بᘭت المعلومات. 

ᢝ منها ᗷعض ا ●
ᡧᣍعاᘌ ᢝ

ᡨᣎة الᘭعض المشᜓلات السلوكᗷ علاج ᣢعمل عᘌ ة، إذᘭلة علاجᘭالتعلم الممتع وس ᢔᣂعتᘌ ذᘭلتلام
 ᛿مشاᝏل العزلة الاجتماعᘭة. 

ᡧ الطالب من التعبᢕᣂ عن انفعالاته المختلفة وលظهار آرائه ᗷالمحᘭط  ● ᢕᣌتمك ᣢة تعمل عᗫ ᢕᣂم الممتع أداة تعبᘭالتعل ᢔᣂعتᘌ
 . ᢝᣒالمدر 

 ᘌعد أداة لاᙬᜧشاف القدرات والميول وᗖالتاᢝᣠ معرفة مراعاة الفروق الفردᘌة لدى التلامᘭذ.  ●

 وأهميته:  أهداف التعلم الممتع

ᢝ الارتقاء ᗷالعملᘭة التعلᘭمᘭة من خلال: 
ᡧᣚ ᢕᣂس الممتع دور كبᚱللتدر 

ᘌ ᢝقومون بها، والتفاعل مع الآخᗫᖁن.  ●
ᡨᣎشطة الᙏة من خلال الأᘘم الطلᘭادة تعلᗫز 

●  ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌالمتعلم ᡧ ᢕᣂادة تركᗫالتعلم، وز ᢝ

ᡧᣚ ة لحضور الصفوف وتعلم المعرفة والمهارات، والمشاركة الفاعلةᘘالطل ᡧ ᢕᣂتحف
 ). Lucardie ,2014لᘭب التعلم، وᗖناء بᚏئة تعلᘭمᘭة اجتماعᘭة (أسا

ᢝ جو نظᘭف، وᗖطᗫᖁقة مᗫᖁحة، وعدم زᗫادة الضغوطات  ●
ᡧᣚ التعلم ᢕᣂة من خلال توفᘘلطل ᢝᣓالتطور النف ᢝ

ᡧᣚ مساهمته
) ᡧ ᢕᣌدافع للتعلم لدي المتعلم ᢕᣂوتوفWidyawulandari,  Sarwanto & Indriaya ,2018 .( 

اف علᘭه، فإنه يؤسس يرفع من مستوى  ● ᡫᣃمه والإᘭط له وتنظᘭأحسن التخط ᡨᣎة، مᘘلدي الطل ᢝᣒل الدراᘭالتحص
 ، ᢝ

ᡵᣍدي (الحارᘭات نمط التعلم التقلᘭا من سلب ᢕᣂفعال يتحاوز كث ᢝᣥا لمسار تعلᘭفᘭ2015مدخلا وظ .( 

ᢝ التدرᚱس الممتع: 
ᡧᣚ دور المعلم والمتعلم 

ᢝ توظᘭف التدرᚱس الممتع من ᛿م
ᡧᣚ دور المعلم ᣢمن خلال: 49: 2020ا حددها رمضان (يتج ( 

●  . ᡧᣎتعلم ممتع ذوي مع ᢕᣂد لتوفᘭط الجᘭالإعداد والتخط 

ᢝ المادة.  ●
ᡧᣚ لهمᘭإنجازاتهم وتحص ᡧ ᢕᣌاهتماما وفائدة لهم لتحس ᡵᣂᜧة لديهم وجعلها أᘭجابᘌم مواقف إᘭتصم 

●  ᢕᣂمن شأنها أن تحفز الطلاب، وتث ᢝ
ᡨᣎات الᘭجᘭات ᡨᣂالعاطفة والاهتمام لديهم، عندما استخدام المصادر المتوفرة والاس

ام الذات  ᡨᣂر الأداء واحᗫᖔتط ᣠدوره يؤدي إᗷ لا للأفᜓار حول التعلم، وهذاᘘحماسة وتق ᡵᣂᜧوأ ᡧ ᢕᣌجابيᘌكون الطلاب إᘌ
 والثقة. 

اتᘭجᘭات التعلم الممتع:  ᡨᣂاس 

ᚏة المحتوى والبᘭم والتعلم وجاذبᘭات التعلᘭجᘭات ᡨᣂــــع اسᗫᖔتن ᣢعتمد عᘌ إن التعلم الممتع ، ᢝᣖات (معا ᢕᣂالمثᗷ ةᘭة الغنᘭمᘭئة التعل
2016 :6 : ᢝᣢᘌ ماᘭات التعلم الممتع فᘭجᘭات ᡨᣂوتتمثل أهم اس ،( 

التدرᚱس التأمᘭل: ᘌعرف ᗷأنه "ᙏشاط عقᢝᣢ هادف ᘌقوم عᣢ التأمل من خلال مهارات الرؤᗫة الᗫᣆᘘة، لل᜻شف عن  ●
ات مقنعة، ووضع حل ᢕᣂعطاء تفسលنتاجات، وᙬاس ᣠقاس المغالطات، للوصول إᗫة، وᘭحة للمشᜓلات العلم ᡨᣂو مق

 ). ᗷ2010 :50الاختᘘار التأمᢝᣢ المعد لذلك (عᘘد العᗫᖂز، 

: تعد القصة من الأشᘭاء المحبᘘة لدى التلامᘭذ، فᘻ ᢝᣧسد انᘘᙬاههم وجميع حواسهم عندما يتم القاؤها  ● ᢝᣕد القصᣄال
ت القصة جᘭدة الفكر والأسلوب، ᛿انت ᚽشᜓل جذاب، ᛿ما أنها من أفضل الطرق لتوصᘭل المعلومات لهم، و᛿لما ᛿ان

ᢝ تᘭᗖᖁة ال شء (عمران، 
ᡧᣚ استخدمت ᢝ

ᡨᣎمة الᘌة القدᗫᖔᗖ ᡨᣂب الᘭمن الأسال ᢝᣕة، والأسلوب القصᘭأثرا وجاذب ᡵᣂ2008أم :
178 .( 
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، وهذه الأحداث لها ذروة تتصاعد عندها فᘭما  ᢝ
ᡧᣎنامج زم ᢔᣂعة من الأحداث محددة بᗷأنها "مجموعة متتاᗷ وتعرف

" (ᘌعرف ᗷاسم ا ᢝᣤطال العمل الدراᗷة أᗷمثاᗷ ات الذين همᘭد من الشخصᘌــها العدᗖة، وᘭكة الدرامᘘلحMacfadyen ,
2009 .( 

●  ᣠب إᘘمح ᢝᣧترفي ᢝ
ᡧᣚثقا ᢝᣥدان علᘭم ᣠل حجرة الدراسة إᗫᖔتح ᣢقوم عᘌ ᢝ

ᡧᣎأنها "عمل فᗷ ة: تعرفᘭمᘭالدراما التعل
ᢝ صورة شائقة، مم

ᡧᣚ ةᘭمᘭقه المادة التعلᗫᖁعاب (النفوس، تنقل عن طᘭᙬة الفهم والاسᘭعمل ᣄᛳا يChambers ,
2007 :12( 

●  ᢝ
ᡧᣚ 

᠍
: "وهو لون من ألوان الفنون الأدبᘭة يتكون من مجموعة من العناᣅ، وفᘭه يردي الأطفال أدوارا ᢝᣥᘭح التعلᣄالم

 ، ᢕᣂة" (سمᘭحᣄصورة مᗷ ةᘭمᘭعة المادة التعلᘭلطب 
᠍
 ). 245: 2006مᣄحᘭات منتقاة، مما ᘌجعلهم أᡵᣂᜧ اسᘭᙬعاᗷا

ᢝ يراد الحدᘌث  ●
ᡨᣎاء والأحداث والظواهر والمشاهدات الᘭارة عن صور مسطحة للأشᘘأنها "عᗷ الصور: تعرفᗷ التعلم

ᢝ الدرس" (محسن، 
ᡧᣚ 9: 2008عنها .( 

، وᘻسمح للتلامᘭذ  ● ᢝ
ᡧᣍساᙏثمر الإمᜓانات الهائلة للذهن والعقل الإᙬسᘻ مᘭأنه "أسلوب تعلم وتعلᗷ عرفᘌ :اللعبᗷ مᘭالتعل

ᢝ مواقف  ᗷممارسة الأᙏشطة
ᡧᣚ مᘭالسل ᢕᣂادئ العلم والتفكᘘساب المعرفة ومᙬᜧا ᢝ

ᡧᣚ شطة اللعبᙏف أᘭة، وتوظᘭمᘭالتعل
 ، ᢝ

ᡧᣍمواقف التعلم" (الزهرا ᢝ
ᡧᣚ ة والمرونةᘭسلᙬالوقت نفسه المتعة وال ᢝ

ᡧᣚ 93: 2018التعلم، وتحقيق لهم .( 

ᢝ الأ ●
ᡧᣚ ،ادلةᘘالمشاركة والمᗷ ة التعلمᘭجᘭات ᡨᣂأنه "اسᗷ عرفᘌ : ᢝ

ᡧᣍشارك فيها جميع التعلم التعاوᛒ ،عةᘘهداف والمهام المت
 ᢝ

ᡧᣚ سةᙏمتجا ᢕᣂمجموعات غ ᣠذ إᘭم التلامᘭة، وتنفذ من خلال تقسᘭتعلم المحمة وتحمل المسؤول ᢝ
ᡧᣚ ذᘭالتلام

 ). 147: 2005التحصᘭل" (سناء سلᘭمان، 

ة، تحتوي ᗷعض التعلم ᗷالأناشᘭد: وتعرف ᗷأنها "عᘘارة عن اشعار غنائᘭة سهلة جاءت عᣢ الᘘحور الشعᗫᖁة الق ● ᢕᣂص
ᢝ حاجاتهم ورغᘘاتهم"  ᢔᣎللطلاب، وتل ᢝᣢالمستوى العق ᢝ

ᡧᣚ كون معناهاᗫشادها، وᙏسهل إᛳة للطلاب لᘘالتكرارات المحب
 ). 77: 2005(سلوت، 

ᢝ العملᘭة التعلᘭمᘭة، حᘭث يᙬيح للمتعلم استخدام ᛿امل قدراته 
ᡧᣚ 

ً
ᢺا فعاᗖ᠍ᖔمثل أسلᘌ م الممتعᘭاحث أن التعلᘘيرى ال

م أᡵᣂᜧ سهولة وᣃعة ومتعة. وᗫؤكد الᘘاحث أن هذا النᖔع من التعلᘭم يراᢝᣘ احتᘭاجات وميول الطلاب وᗫحقق وᗫجعل التعل
ᢝ تحقيق الإنجاز 

ᡧᣚ سهمᚱعاب وᘭᙬعزز الفهم والاسᘌ شط، مماᙏ مشارك᛿ منظم ومحفز ودور المتعلم᛿ دور المعلم ᡧ ᢕᣌالتᜓامل ب
 . ᢝᣒالدرا 

ᢝ فقط، ᗷل ينᢝᣥ مهارات التفكᢕᣂ والإᗷداع وحل وᗫرى الᘘاحث أᘌض᠍ا أن التعلᘭم الممتع لا ᘌق
ᡧᣚالجانب المعر ᣢع ᣆت

المشᜓلات، وᗫعزز الثقة ᗷالنفس والقدرة عᣢ التعاون، وᗫخلق بᚏئة تعلᘭمᘭة تفاعلᘭة ᘻشجع عᣢ المشاركة والاستكشاف. ᛿ما 
، التعلᘭم ᗷاللعب، التعلم ᢝᣥᘭح التعلᣄات التعلم الممتع المتنوعة مثل المᘭجᘭات ᡨᣂأن اس  ᣢالصور، تعمل عᗷ والتعلم ، ᢝ

ᡧᣍالتعاو
 . ᢝ

ᡧᣚوالمعر ᢝᣓالنف ᡧ ᢕᣌᗫᖔالمست ᣢع 
ً

ᢺجعل التعلم مستدام᠍ا وفعاᘌ ت المعلومات، مماᘭب᙭وت ᢝᣥل العلᘭالتحصᗷ ط المتعةᗖر 

 

 

 : ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂالتفك 

 تمهᘭد: 

ᗷ ᢝأنه قدة الفرد عᣢ التواصل إᣠ اسᙬنتاᛒ1999 :227شᢕᣂ فؤاد أبو حطب ( ᢔᣍالتقار ᢕᣂق ) التفكᗫᖁة عن طᘭجات منطق
ᡧ عᣢ التواصل إᣠ إجاᗷة واحدة حᘭث تحدد المعلومات المعطاة هذه النتائج أو الحل.  ᢕᣂك ᡨᣂه الᘭتم فᗫمعلومات معطاه، و 

 ᢕᣂشᚱوMaker )2005 :67 حث عن افضل حل من خلال نقد الأفᜓارᘘارة عن حالة من الᘘع ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂأن التفك ᣠإ (
 واختᘭار الأفضل منها. 

ᢝ والذي يتطلب من الفرد تخفᘭض عدد 17: 2008طارق، والᗖᖁيع (وᗫطلق 
᡽ᣍالانتقا ᢕᣂأنه التفكᗷ ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂالتفك ᣢع (

 ᣠضوئها التوصل إ ᢝ
ᡧᣚ ستطيع الفردᛒ ᢕᣂمعاي ᣠإ ᢕᣂع من التفكᖔحتاج هذا النᗫفكرة واحدة فقط، و ᣠات المطروحة إᗷالإجا

 القرارات المناسᘘة. 
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، فعندما ᘌكون مقدار المعلومات ) أن الت19: 2016وᗫرى عمرو ( ᢕᣂمن أنماط التفك ᢕᣂث᜻الᗷ له علاقة ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂفك
ة ووجهة الحل تقارᘭᗖة فعندئذ  ᢕᣂانت المعلومات كث᛿ أنا إذا ، ᢝᣒع الحدᖔمن الن ᢕᣂكون التفكᘌ ة، عندئذᘭᗖلا ووجهة الحل تقارᘭقل

ᢝ اختᘘارات الذ᛿اء ا
ᡧᣚ ا، وهو السائدᘭا استدلالᘭكون التفكري منطقᘌ .ةᘌدᘭلتقل 

 : ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂخصائص التفك 

) ᡧᣛمصط ᢕᣂشᛒ2024 :1758 : ᢝ
ᡧᣚ تتمثل ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂان خصائص التفك ᣠإ ( 

ᡧ عدة إجاᗷات، أو يتم التوصل إلᘭه  ● ᢕᣌار بᘭق الاختᗫᖁطᗷ ᢝ
ᡨᣍأᘌ نتج قدᙬا، أي ان الحل المسᘭنتاجᙬا أو اسᘭكون انتقائᘌ قد

 . ᢝ ᢔᣐنتاᙬق الاستدلال الاسᗫᖁعن ط 

 إᣠ الإجاᗷة الصحᘭحة من خلال المعلومات المتاحة. ᘌعتمد عᣢ التوصل  ●

، ثم إصدار الحᜓم نحو الإجاᗷة  ● ᢝᣠالاستدلا ᢕᣂالمتمثلة بنمط التفك ᢕᣂعمل من خلال مجموعة من أنماط التفكᘌ
ᢝ يتم 

ᡨᣎحة، والᘭة الواحدة الصحᗷل ذات الإجاᘭاء والتحص᛿ارات الذᘘالناقد، وكذلك اخت ᢕᣂاستخدام التفكᗷ حةᘭالصح
 بناء عᣢ مفتاح تصحيح. تصحᘭحها 

ررة وسلᘭمة.  ● ᢔᣂنتاجات وقرارات مᙬاس ᣠيؤدي إ 

 : ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂادئ التفكᘘم 

: ᘌAlexander )2007 :48لخص  ᢝᣢᘌ ماᘭف ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂادي التفكᘘم ( 

: وᗫتمثل ذلك المᘘدأ ᗷالنظر إᣠ الجوانب الإᘌجابᘭة للᘘدائل المطروحة ثم النظر إᣠ جوانب  ● ᢝ ᢔᣍجاᘌاستخدام الحᜓم الإ
 قصور وكᘭفᘭة تعدᘌلها أو تحسᚏنها. ال

ᢝ تحلᘭل الᘘدائل  ●
ᡧᣚ ضورة وجود خطة واضحة ᢝ

ᡧᣎعᗫالاستخدام الهادف للأدوات، و ᣢدأ عᘘح: يركز هذا المᖔالوض
 وتطᗫᖔرها. 

᛿ ᢝل ᗷدᘌل من الᘘدائل.  ●
ᡧᣚ القصور أو الضعف ᢝᣐشاف نواᙬᜧاᗷ الاهتمام ᣢدأ عᘘأوجه القصور: يؤكد هذا المᗷ الاهتمام 

●  ᣢه التوصل التغلب عᘭيتم ف ᢝᣠالوقت اذ ᢝ
ᡨᣍأᘌ جب موجهتهاᘌ ᢝ

ᡨᣎد أوجه القصور الᘌد من تحدᜧعد التأᗷ :أوجه القصور
 للحل، وذلك للتغلب عᣢ أوجه القصور وتحسᚏنها أو تعدᘌلها. 

ᡧ عᣢ التوصل إᣠ حل محدد وواضح ᗷاستخدام المعلومات المتاحة،  ᢕᣂك ᡨᣂالᗷ ᡧ ᢕᣂيتم ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂاحث أن التفكᘘيري ال
ᡧ هذا النᖔع من التفكᢕᣂ هو قدرته عᣢ وهو ن ᢕᣂمᘌ ار المنتقِ. ماᘭوالاخت ᢝ

ᡨᣛل المنطᘭالتحل ᣢعتمد عᘌ المنظم الذي ᢕᣂع من التفكᖔ
 محدد᠍ا وصحᘭح᠍ا. ᘌمكن 

ً
ᢾتتطلب ح ᢝ

ᡨᣎالمواقف ال ᢝ
ᡧᣚ ما أنه فعال᛿ ،مᘭقرار سل ᣠم مع الاستدلال للوصول إᘭدمج النقد والتقي

ᢝ لᛳس عملᘭة مᘭᜓانᘭكᘭة ᗷحتة، ᗷل يتطلب وعᘭ᠍ا ᗷالمعايᢕᣂ والᘘدائل المتاحة والتفكᢕᣂ النقدي القول أᘌض᠍ا أن التفكᢕᣂ التقا ᢔᣍر
ᢝ اتخاذ القرارات وحل المشᜓلات ᗷفعالᘭة. 

ᡧᣚ ةᗫᖔجعله أداة قᘌ أوجه القصور، مما ᣢللتغلب ع 

 الدراسات الساᗷقة ومناقشتها: 

 أولا: الدراسات الساᗷقة: 

ᢝ تنمᘭة مهارات  دراسة هدفت إᣠ )2024أجرى منصور (
ᡧᣚ التعلم الممتع ᣢقائم ع ᢝᣥᘭة برنامج تعلᘭفاعل ᣢالتعرف ع

، ᛿ما تم استخدام  ᢝ ᢔᣎᗫᖁه التجᘘة، وقد استخدمت الدراسة المنهج شᘭᗖ ᡨᣂة الᘭᜓلᗷ ةᘭᗖᖁة اللغة العᘘلدى طلاب شع ᢝᣘداᗷس الإᚱالتدر
طالᘘ᠍ا  120لجمع البᘭانات من عينة مكونة من  اختᘘار مهارات التدرᚱس الإᗷداᢝᣘ وᗖطاقة ملاحظة لᘘعض المهارات التدرᚱسᘭة

ᘭᗖة  ᡨᣂة الᘭᜓلᗷ ( ᢝᣒم عام وأساᘭة (تعلᘭᗖᖁة اللغة العᘘعة، شعᗷوتوصلت  –من طلاب الفرقة الرا .ᣆم ᢝ
ᡧᣚ جامعة مدينة السادات

ᢝ اختᘘار مهارات الت0.05نتائج الدراسة إᣠ وجود فروق دالة إحصائᘭ᠍ا عند مستوى (
ᡧᣚ عديᘘلصالح التطبيق ال ( ، ᢝᣘداᗷس الإᚱدر

ᗷ ᢝطاقة الملاحظة لصالح المهارات المتعلقة ᗷالتنفᘭذ والتقᗫᖔم. 
ᡧᣚ ةᘭقᘭفروق حق ᣠالإضافة إᗷ 

، والأسطل ( ᢕᣂي، شقᣆل من الم᛿ ف  )2023أجرىᘭلتوظ ᢝ ᢔᣎᗫة برنامج تدرᘭشف عن فاعل᜻ال ᣠدراسة هدفت إ
 ᢝᣘداᗷس الإᚱة مهارات التدرᘭتنم ᢝ

ᡧᣚ ᢝᣢالتᜓام ᣑة. اعتمدت الدراسة المنهج  التعلم الممتع والمنᘭلدى معلمات المرحلة الأساس
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. وتكونت عينة الدراسة من  ᢝᣘداᗷس الإᚱاس مهارات التدرᘭطاقة ملاحظة لقᗷ وتم استخدام ، ᢝ ᢔᣎᗫᖁه التجᘘمعلمة من  14ش
ᢝ المق ᢔᣎᗫنامج التدر ᢔᣂة الᘭقطاع غزة. وقد أظهرت النتائج فاعل ᢝ

ᡧᣚ ᣗمحافظة الوسᗷ ةᘭة معلمات المرحلة الأساسᘭتنم ᢝ
ᡧᣚ ح ᡨᣂ

 مهارات التدرᚱس الإᗷداᢝᣘ لدى المعلمات. 

ᡧ  )2022أجرى داود ( ᢕᣌة التعلم الممتع لتحسᘭجᘭات ᡨᣂاس ᣢقائم ع ᢝ ᢔᣎᗫة برنامج تدرᘭفاعل ᣢالتعرف ع ᣠدراسة هدفت إ
ᘭᗖة الإسلامᘭة واتجاهاتهم نحو التعلم الممتع. استخدمت الدراسة المنهج ᡨᣂال ᢝᣥة لدى معلᘭسᚱالممارسات التدر  ، ᢝ ᢔᣎᗫᖁالتج

. وشملت العينة  ᡧ ᢕᣌاس لاتجاهات المعلمᘭومق ، ᢝᣢᘭار تحصᘘة، واختᘭسᚱطاقة ملاحظة للممارسات التدرᗷ ᣢ17واعتمدت ع 
ᘭᗖة الإسلامᘭة ᗷالمرحلة الابتدائᘭة من مدارس إدارة السادات التعلᘭمᘭة ᗷمحافظة المنوفᘭة.  ᡨᣂال ᢝᣥمعلم᠍ا ومعلمة من معل

 ᢔᣂة الᘭفاعل ᣠوتوصلت الدراسة إ ᡧ ᢕᣌوتحس (مᗫᖔة، التقᘭذ، إثارة الدافعᘭط، التنفᘭالتخط) ةᘭسᚱالممارسات التدر ᡧ ᢕᣌتحس ᢝ
ᡧᣚ نامج
ᡧ نحو التعلم الممتع.  ᢕᣌاتجاهات المعلم 

) ᢝ
ᡧᣍة  )2022أجرى الزهراᘭتنم ᢝ

ᡧᣚ التعلم الممتع ᣢة قائمة عᘭسᚱة تدرᘭجᘭات ᡨᣂة اسᘭالتحقق من فاعل ᣠدراسة هدفت إ
. اتᘘعت الدراسة المنهج التحصᘭل الفوري والمرجأ والداف ᢝ

᡽ᣍات الصف الخامس الابتداᘘات لدى طالᘭاضᗫᖁة نحو تعلم الᘭع
، وتم استخدام اختᘘار تحصᢝᣢᘭ ومقᘭاس لقᘭاس الدافعᘭة. وتكونت العينة من  ᢝ ᢔᣎᗫᖁ68التج  ᢝ

᡽ᣍة من الصف الخامس الابتداᘘطال
: تجᘭᙫᗫᖁة وضاᗷطة. وأظهرت النتائج ت ᡧ ᢕᣌمجموعت ᣠمنطقة جازان، وُزعت إ ᢝ

ᡧᣚ ارᘘالاخت ᢝ
ᡧᣚ ةᘭᙫᗫᖁات المجموعة التجᘘفوق طال

ᢝ مقᘭاس الدافعᘭة نحو تعلم الᗫᖁاضᘭات. 
ᡧᣚ الفوري والمرجأ، وكذلك ᢝᣢᘭالتحص 

دراسة هدفت إᣠ تحدᘌد درجة ممارسة أᙏشطة التعلم الممتع لدى طالᘘات التدرᗫب  )2021أجرى الدهᛳسات (
ات ᢕᣂضوء متغ ᢝ

ᡧᣚ ،ة الخاصةᘭالجامعات الأردن ᢝ
ᡧᣚ ᢝ

ᡧᣍداᘭاعتمدت الدراسة  الم . ᢝᣥᝏا ᡨᣂوالمعدل ال ᢝᣥᘌادᝏالتخصص والمستوى الأ
، واستخدمت اسᘘᙬانة مكونة من  ᢝᣢᘭالتحل ᢝ

ᡧᣛالمنهج الوص ᣢم. وشملت  23عᗫᖔذ والتقᘭط والتنفᘭمجالات التخط ᢝᣗفقرة تغ
اء والزرقاء الخاصة، ᗷالأردن، وأ 80العينة  ᡨᣂجامعات الب ᢝ

ᡧᣚ ᢝ
ᡧᣍداᘭب المᗫات التدرᘘة من طالᘘظهرت النتائج وجود درجة طال

ᢝ السنة 
ᡧᣚ اتᘘة لصالح الطالᘭجميع المجالات، مع وجود فروق ذات دلالة إحصائ ᢝ

ᡧᣚ شطة التعلم الممتعᙏة لأ ᢕᣂممارسة كب
 . ᢝᣥᝏا ᡨᣂنما لم تظهر فروق للتخصص أو المعدل الᚏعة، بᗷالرا 

ح قائم عᣢ  )2021أجرى محمد ( ᡨᣂة برنامج مقᘭالتحقق من فاعل ᣠدراسة هدفت إ ᢝ
ᡧᣚ المتعةᗷ ات التعلمᘘمتطل

 ، ᢝ ᢔᣎᗫᖁوالتج ᢝ
ᡧᣛالمنهج الوص ᡧ ᢕᣌة. جمعت الدراسة بᘭالمرحلة الابتدائᗷ ةᘭᗖᖁاللغة الع ᢝᣥلطلاب معل ᢝᣓᚱة مهارات الأداء التدرᘭتنم

. وتكونت عينة الدراسة من  ᢝᣢᘭار تحصᘘطاقة ملاحظة، واختᗖالمتعة، وᗷ ات التعلمᘘد متطلᘌانة لتحدᘘᙬ24واستخدمت اس 
ᘭᗖة طالᘘ᠍ا  ᡨᣂة الᘭل᛿ ،ةᘭᗖᖁة اللغة العᘘعة، شعᗷا  –معلم᠍ا من الفرقة الراᘭ᠍وجود فروق دالة إحصائ ᣠجامعة مطروح. وأشارت النتائج إ

ᡧ الأداء التدرᢝᣓᚱ والمكون  ᢕᣌتحس ᢝ
ᡧᣚ نامج ᢔᣂة الᘭفاعل ᣢدل عᘌ عدي، مماᘘعدي لصالح التطبيق الᘘوال ᢝᣢᘘالتطبيق الق ᡧ ᢕᣌب

 . ᢝ
ᡧᣚالمعر 

ᢝ التحصᘭل  )2020س ينة (أجرى رمضان وأبو 
ᡧᣚ س الممتعᚱشف عن أثر استخدام التدر᜻ال ᣠدراسة هدفت إ

، واعتمدت  ᢝ ᢔᣎᗫᖁه التجᘘات. استخدمت الدراسة المنهج شᘭاضᗫᖁحث الᘘم ᢝ
ᡧᣚ ات الصف السادسᘘة لدى طالᘭفاءة الاجتماع᜻وال

، ومقᘭاس لل᜻فاءة الاجتماعᘭة. وشملت العينة  ᢝᣢᘭار تحصᘘة، واختᘭسᚱخطط تدر ᣢ38ع  . ᢝᣒة من الصف السادس الأساᘘطال
ᢝ رفع مستوى التحصᘭل الدراᢝᣒ وزᗫادة درجة ال᜻فاءة الاجتماعᘭة لدى طالᘘات 

ᡧᣚ س الممتعᚱة التدرᘭوأظهرت النتائج فاعل
 المجموعة التجᘭᙫᗫᖁة. 

ᢝ زᗫادة دافعᘭة  Widyawulandari et al (2018)أجرى 
ᡧᣚ شف عن أثر منهج التعلم الممتع᜻ال ᣠدراسة هدفت إ

، وتم استخدام ᗷطاقة ملاحظة، ومقاᗷلات، وسجلات، وتوثيق  ᢝ
ᡧᣛعت الدراسة المنهج الوصᘘة. اتᘭطلاب المرحلة الابتدائ

ᢝ مدرسة 
ᡧᣚ الصف الخامس ᢝᣥللمصادر. وشملت العينة طلاب ومعلBumil  ᣠا، وتوصلت النتائج إᘭسᛳندونឝكرتا بᣃ مدينةᗷ

 عᘭة الطلاب، مع فروق دالة إحصائᘭ᠍ا لصالح تطبيق المنهج. أن التعلم الممتع ᘌعد من أفضل الطرق لᗫᖂادة داف

ᢝ مرحلة الطفولة ) Lawrence )2017أجرى 
ᡧᣚ ة للأطفالᗫ ᡧ ᢕᣂم اللغة الإنجلᘭاح نموذج لتعل ᡨᣂاق ᣠدراسة هدفت إ

ᢝ المᘘكرة والمرحلة الابتدائᘭة، يركز عᣢ المᖁح واللعب والمتعة والاحتᘭاجات العاطفᘭة. اعتمدت الدراسة عᣢ المن
ᡧᣛهج الوص

ᢝ فنلندا. وتكونت العينة من معلᢝᣥ وطلاب المرحلة 
ᡧᣚ ةᘘوالطل ᡧ ᢕᣌطاقة ملاحظة لملاحظة سلوك المعلمᗷ واستخدمت ، ᢝᣑالمس

ح، مثل استخدام الأᙏشطة  ᡨᣂادئ النموذج المقᘘعون مᘘᙬي ᡧ ᢕᣌد من المعلمᘌأن العد ᣠلها. وخلصت الدراسة إᘘة وما قᘭالابتدائ
فيهᘭة، ومراعاة مشاعر ا ᡨᣂتعلم اللغة. ال ᢝ

ᡧᣚ ف الحاسوبᘭوتوظ ، ᡧ ᢕᣌلمتعلم 
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دراسة هدفت إᣠ تصمᘭم وتقيᘭم كتاب تعلᢝᣥᘭ لتعلم الأᗷجدᘌة  ,Rmbil (2017)  Macha, Sulimanأجرى
 ᣢة. اعتمدت الدراسة عᘭوالتقن ᢝ

ᡧᣍاستخدام اللعب والدراما والأغاᗷ ᢝᣢالمتعة والتعلم التفاع ᡧ ᢕᣌللأطفال من خلال الدمج ب
، واسᙬبᘭان لمشاعر التلامᘭذ. المنهج الᢝᣥᝣ وا ᡧ ᢕᣌلات مع المعلمᗷديو، والمقاᘭل الفᘭسجᘻواستخدمت الملاحظة، و ، ᢝ

ᡧᣛᘭ᜻ل
ᡧ  15وتكونت العينة من  ᢕᣌاوح أعمارهم ب ᡨᣂت 

ً
ᢾقدرة  6-5طف ᢝ

ᡧᣚ ادة واضحةᗫا. وأظهرت النتائج زᗫ ᡧ ᢕᣂإحدى مدارس مال ᢝ
ᡧᣚ سنوات

 ة فعالة لتعلᘭم القراءة وال᜻تاᗷة. الأطفال عᣢ حفظ وفهم المفاهᘭم، مع اعتᘘار اللعب وسᘭل

: مناقشة الدراسات الساᗷقة: 
᠍
 ثانᘭا

 ) الدراسات الساᗷقة1جدول (

اسم الᘘاحث 
والسنة 
 ومᜓانها

 هدف الدراسة
منهج 
 الدراسة

حجم 
العينة 
ونوعها 

والمستوى 
 العلᢝᣥ لها

 أداة الدراسة

الوس
ائل 
الإح

 صائᘭة

 النتائج

منصور 
)2024 (– 

ᣆم 

 ᣢالتعرف ع
فاعلᘭة برنامج 

 ᣢقائم ع ᢝᣥᘭتعل
 ᢝ

ᡧᣚ التعلم الممتع
تنمᘭة مهارات 

 ᢝᣘداᗷس الإᚱالتدر
لدى طلاب 
شعᘘة اللغة 
العᘭᗖᖁة ᗷᜓلᘭة 

ᘭᗖة ᡨᣂال 

المنهج 
 ᢝ ᢔᣎᗫᖁالتج

 شᘘه

طالᘘ᠍ا  120
من طلاب 

الفرقة 
الراᗷعة 

شعᘘة اللغة 
العᘭᗖᖁة 

تعلᘭم عام 
 ᢝᣒوأسا

ᘭᗖة  ᡨᣂة الᘭᜓلᗷ
جامعة 
مدينة 
 السادات

 اختᘘار مهارات
التدرᚱس 
 ، ᢝᣘداᗷالإ

ᗷطاقة 
الملاحظة 

لᘘعض مهارات 
التدرᚱس 
 ᢝᣘداᗷالإ 

برنامج 
spss 

وجود فرق ذو دلالة إحصائᘭة عند 
) لصالح التطبيق 0.05مستوى (

ᢝ اختᘘار مهارات التدرᚱس 
ᡧᣚ عديᘘال

ᗷ ᢝطاقة 
ᡧᣚ ةᘭقᘭوفروق حق ، ᢝᣘداᗷالإ

الملاحظة للمهارات التنفᘭذ 
 والتقᗫᖔم. 

المᣆي، 
 ، ᢕᣂشق
 الاسطل

)2023 (– 
 ᡧ ᢕᣌفلسط 

ال᜻شف عن 
فاعلᘭة برنامج 

ᢝ لتوظᘭف  ᢔᣎᗫتدر
التعلم الممتع 

 ᢝᣢالتᜓام ᣑوالمن
ᢝ تنمᘭة مهارات 

ᡧᣚ
 ᢝᣘداᗷس الإᚱالتدر

لدى معلمات 
المرحلة 
 الأساسᘭة. 

المنهج 
شᘘه 

 ᢝ ᢔᣎᗫᖁالتج 

معلمة  14
من معلمات 

المرحلة 
 ᢝ

ᡧᣚ ةᘭالأساس
محافظة 
 ᣗالوس
 ᗷقطاع غزة

ᗷطاقة 
ملاحظة 
لقᘭاس 
مهارات 
التدرᚱس 
 ᢝᣘداᗷالإ 

برنامج 
spss 

نامج  ᢔᣂة الᘭتت النتائج فاعلᙫأث
ᢝ تنمᘭة مهارات التدرᚱس 

ᡧᣚ ح ᡨᣂالمق
 الإᗷداᢝᣘ لدى المعلمات. 

) 2022داود (
- ᣆم 

 ᣢالتعرف ع
فاعلᘭة برنامج 

 ᣢقائم ع ᢝ ᢔᣎᗫتدر
اتᘭجᘭة  ᡨᣂاس

التعلم الممتع 
 ᡧ ᢕᣌلتحس

الممارسات 
التدرᚱسᘭة لدى 
ᘭᗖة  ᡨᣂال ᢝᣥمعل

الإسلامᘭة 

المنهج 
 ᢝ ᢔᣎᗫᖁالتج 

 
 

 
معلم᠍ا  17

ومعلمة من 
 ᢝᣥمعل
ᘭᗖة  ᡨᣂال

الإسلامᘭة 
ᗷالمرحلة 
الابتدائᘭة 

ᗷطاقة 
ملاحظة 

للممارسات 
التدرᚱسᘭة، 

اختᘘار 
 ، ᢝᣢᘭتحص
مقᘭاس 

لاتجاهات 
 ᡧ ᢕᣌالمعلم 

برنامج 
spss 

 
 

 
نامج  ᢔᣂة الᘭفاعل

 ᡧ ᢕᣌتحس ᢝ
ᡧᣚ ᢝ ᢔᣎᗫالتدر

الممارسات 
التدرᚱسᘭة 

(التخطᘭط، 
التنفᘭذ، إثارة 

الدافعᘭة، التقᗫᖔم) 
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تجاهاتهم نحو وا
 التعلم الممتع. 

من مدارس 
إدارة 

السادات 
التعلᘭمᘭة 
ᗷمحافظة 
 المنوفᘭة

 

ᡧ اتجاهات  ᢕᣌوتحس
ᡧ نحو  ᢕᣌالمعلم
 التعلم الممتع. 

 

 ᢝ
ᡧᣍالزهرا

)2022 (- 
 السعودᘌة

فاعلᘭة 
اتᘭجᘭة  ᡨᣂاس

تدرᚱسᘭة قائمة 
عᣢ التعلم 

ᢝ تنمᘭة 
ᡧᣚ الممتع

التحصᘭل الفوري 
والمرجأ 

والدافعᘭة نحو 
تعلم الᗫᖁاضᘭات 

لدى طالᘘات 
الصف الخامس 

 . ᢝ
᡽ᣍالابتدا 

المنهج 
 ᢝ ᢔᣎᗫᖁالتج 

طالᘘة  68
من الصف 
الخامس 

 ᢝ
ᡧᣚ ᢝ

᡽ᣍالابتدا
منطقة 
جازان، 

 ᣠمقسمة إ
 ᡧ ᢕᣌمجموعت
(تجᘭᙫᗫᖁة 
 وضاᗷطة)

اختᘘار 
 ، ᢝᣢᘭتحص
مقᘭاس 
 الدافعᘭة

برنامج 
spss 

تفوق طالᘘات المجموعة التجᘭᙫᗫᖁة 
ᘭار التحصᘘالاخت ᢝ

ᡧᣚ الفوري ᢝᣢ
والمرجأ، وكذلك مقᘭاس الدافعᘭة 

 نحو تعلم الᗫᖁاضᘭات

الدهᛳسات 
)2021 (- 

 الأردن

تحدᘌد درجة 
ممارسة أᙏشطة 
التعلم الممتع 
لدى طالᘘات 

 ᢝ
ᡧᣍداᘭب المᗫالتدر
ᢝ الجامعات 

ᡧᣚ
الأردنᘭة الخاصة 
ات  ᢕᣂضوء متغ ᢝ

ᡧᣚ
التخصص، 
المستوى 
 ، ᢝᣥᘌادᝏالأ
والمعدل 
 . ᢝᣥᝏا ᡨᣂال 

المنهج 
 ᢝ

ᡧᣛالوص
 ᢝᣢᘭالتحل 

طالᘘة  80
من طالᘘات 

التدرᗫب 
 ᢝ

ᡧᣚ ᢝ
ᡧᣍداᘭالم

جامعات 
اء  ᡨᣂالب

والزرقاء 
 الخاصة

اسᘘᙬانة مكونة 
فقرة  23من 

 ᣢتتوزع ع
تخطᘭط، 

تنفᘭذ، وتقᗫᖔم 
أᙏشطة 

 التعلᘭم الممتع

برنامج 
spss 

ᢝ جميع 
ᡧᣚ ة ᢕᣂوجود درجة ممارسة كب

المجالات، فروق ذات دلالة لصالح 
ᢝ السنة الراᗷعة،

ᡧᣚ اتᘘولا توجد  الطال
فروق ذات دلالة للتخصص 

 . ᢝᣥᝏا ᡨᣂوالمعدل ال 

محمد 
)2021 (- 

ᣆم 

التحقق من 
فاعلᘭة برنامج 

 ᣢح قائم ع ᡨᣂمق
متطلᘘات التعلم 
ᗷالمتعة لتنمᘭة 
مهارات الأداء 

التدرᢝᣓᚱ لطلاب 
معلᢝᣥ اللغة 

العᘭᗖᖁة ᗷالمرحلة 
 الابتدائᘭة. 

المنهج 
 ᢝ

ᡧᣛالوص
 ᢝ ᢔᣎᗫᖁوالتج 

طالᘘ᠍ا  24
معلم᠍ا من 

قة الفر 
الراᗷعة 

شعᘘة اللغة 
العᘭᗖᖁة 

ᘭᗖة  ᡨᣂة الᘭᜓلᗷ
جامعة 
 مطروح

اسᘘᙬانة 
لتحدᘌد 

متطلᘘات 
التعلم ᗷالمتعة 
والاحتᘭاجات 

التدرᘭᙫᗫة، 
ᗷطاقة 

الملاحظة، 
اختᘘار 
 ᢝᣢᘭتحص 

برنامج 
spss 

ᡧ التطبيق  ᢕᣌا بᘭ᠍وجود فرق دال إحصائ
القᢝᣢᘘ والᘘعدي لصالح التطبيق 

ᢝ الأداء التدرᢝᣓᚱ والمكون 
ᡧᣚ عديᘘال

 . ᢝ ᢔᣎᗫنامج التدر ᢔᣂة الᘭوفاعل ، ᢝ
ᡧᣚالمعر 

رمضان، وأبو 
س ينة 

)2020 (- 
 الأردن

ال᜻شف عن أثر 
استخدام 

التدرᚱس الممتع 
ᢝ التحصᘭل 

ᡧᣚ
وال᜻فاءة 

 ᢝ
ᡧᣚ ةᘭالاجتماع

المنهج 
شᘘه 

 ᢝ ᢔᣎᗫᖁالتج 

طالᘘة  38
من الصف 
السادس 
 ᢝᣒالأسا 

خطط 
تدرᚱسᘭة، 

اختᘘار 
 ، ᢝᣢᘭتحص
مقᘭاس 

برنامج 
spss 

ᢝ زᗫادة 
ᡧᣚ س الممتعᚱة التدرᘭفاعل

معدل التحصᘭل ودرجة ال᜻فاءة 
الاجتماعᘭة لدى طالᘘات المجموعة 

 التجᘭᙫᗫᖁة. 
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مᘘحث 
الᗫᖁاضᘭات لدى 
طالᘘات الصف 

 السادس. 

ال᜻فاءة 
 الاجتماعᘭة

Widyawula
ndari, et al 

)2018 (- 
 إندونᛳسᘭا

ال᜻شف عن أثر 
منهج التعلم 

ᢝ زᗫادة 
ᡧᣚ الممتع

دافعᘭة طلاب 
المرحلة 

 ᘭة. الابتدائ

المنهج 
 ᢝ

ᡧᣛالوص 

طلاب 
ومعلمو 
الصف 

الخامس 
 ᢝ

ᡧᣚ ᢝ
᡽ᣍالابتدا

مدرسة 
Bumil  ᢝ

ᡧᣚ
 ᣃكرتا

ᗷطاقة 
الملاحظة، 
مقاᗷلات، 
سجلات، 

 توثيق مصادر

برنامج 
spss 

التعلم الممتع أفضل الطرق لᗫᖂادة 
دافعᘭة الطلاب، مع فروق دالة 

نامج.  ᢔᣂا لصالح الᘭ᠍إحصائ 

Lawrence 
)2017 (- 

 فنلندا

اح نموذج ᡨᣂاق 
لتعلم اللغة 
ᗫة  ᡧ ᢕᣂالإنجل
 ᢝ

ᡧᣚ للأطفال
المرحلة 

الابتدائᘭة وما 
 ᡧ ᢕᣂك ᡨᣂلها مع الᘘق

عᣢ المᖁح 
واللعب والمتعة 

والاحتᘭاجات 
 العاطفᘭة. 

المنهج 
 ᢝ

ᡧᣛالوص
 ᢝᣑالمس 

معلمو 
وطلاب 
المرحلة 
الابتدائᘭة 
 وما قᘘلها

ᗷطاقة 
 الملاحظة

برنامج 
spss 

ᡧ يᘘᙬعون مᘘادئ  ᢕᣌد من المعلمᘌالعد
ح مثل استخدام النموذج  ᡨᣂالمق

فيهᘭة، الوᗷ ᢝᣘمشاعر  ᡨᣂشطة الᙏالأ
، وتعلم اللغة ᗷمساعدة  ᡧ ᢕᣌالمتعلم

 الᝣمبيوتر. 

Rmbil, 
Macha & 
Suliman 

)2017 (- 
ᗫا ᡧ ᢕᣂمال 

تصمᘭم وتقيᘭم  
كتاب لتعلم 

الأᗷجدᘌة 
للأطفال بឝدخال 
المتعة والتعلم 

 ᢝᣢالتفاع
ᗷاستخدام اللعب 
 ᢝ

ᡧᣍوالدراما والأغا
وتقنᘭة 

 . المعلومات

المنهج 
 ᢝᣥᝣال
 ᢝᣘوالنو 

طالᘘ᠍ا  15
اوح  ᡨᣂت

أعمارهم من 
5-6 

 ᢝ
ᡧᣚ سنوات
مدرسة 
ᗫا ᡧ ᢕᣂمالᗷ 

ملاحظة، 
ᘻسجᘭل 

فᘭديو، مقاᗷلة 
مع المعلم، 

اسᙬبᘭان 
مشاعر 
 التلامᘭذ

برنامج 
spss 

 ᣢذ عᘭقدرة التلام ᢝ
ᡧᣚ ادة واضحةᗫز

حفظ وفهم المفاهᘭم، واعتᘘار 
اللعب الوسᘭلة المناسᘘة لتعلᘭم 

 اᗷة. القراءة وال᜻ت

الدراسة 
 الحالᘭة

هدفت هذه 
 ᣠراسة إ الدِّ
 ᣢالاعرف ع

فاعلᘭة برنامج 
 ᣢقائم ع ᢝ ᢔᣎᗫتدر
 ᢝ

ᡧᣚ التعلم الممتع
التحصᘭل 

 ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂوالتفك
لدى الطلᘘة 
 ᢝ

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘالمط
ᘭᗖة  ᡨᣂات الᘭل᛿
الأساسᘭة، 

والتعرف عᣢ أثر 
استخدام برنامج 

المنهج 
 ᢝ ᢔᣎᗫᖁالتج 

نت  تكوَّ
عينة 

راسة من  الدِّ
) طالᘘ᠍ا 70(

وطالᘘة من 
ات  َّᘭل

᠑
᛿

ة  َّᘭᗖ َّᡨᣂال
الاساسᘭة، 
 ᣠوزعت إ

 : ᡧ ᢕᣌمجموعت
المجموعة 
ة  َّᘭᙫᗫᖁج التَّ

) طالᘘ᠍ا 35(
وطالᘘة، 

برنامج التعلم 
 الممتع

برنامج 
spss 

أظهرت نتائج التحلᘭل 
ᢝ وجود فروق ذات دلالة 

᡽ᣍالإحصا
ᡧ 0.05إحصائᘭة عند مستوى ( ᢕᣌب (

متوسط درجات طلᘘة المجموعة 
ᢝ طبّق عليهن برنامج 

ᡨᣍة، اللاᘭᙫᗫᖁالتج
"التعلم الممتع"، ومتوسط درجات 
ᢝ لم 

ᡨᣎطة الᗷة المجموعة الضاᘘطل
 
ُ
نامج، حᘭث ᛿ان ت ᢔᣂطبق عليها ال

ᢝ للمجموعة  ᢔᣍالمتوسط الحسا
) ᣢة أعᘭᙫᗫᖁمقارنة 31.80التج (

). ᗷ24.04المجموعة الضاᗷطة (
) t=3.141وأظهرت قᘭمة الاختᘘار (

تفوق القᘭمة الجدولᘭة مما يؤكد 
ᡧ التحصᘭل  ᢕᣌتحس ᢝ

ᡧᣚ نامج ᢔᣂة الᘭفاعل
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 اجراءات الᘘحث: 

ᘭᗖة الأساسᘭة، وتحدᘌد  ᡨᣂات الᘭل᛿ ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘة المطᘘالتعلم الممتع للطل ᣢقائم ع ᢝᣥᘭبناء برنامج تعل ᢝᣠتناول الجزء الحا

 . ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂوالتفك ᢝᣒل الدراᘭالتحص ᢝ
ᡧᣚ مدى فاعليتها 

 منهج الᘘحث:  ●

نامج التعلᢝᣥᘭ القائم عᣢ استخدم الᘘحث  ᢔᣂقة لبناء الᗷات الساᘭلمراجعة الدراسات والادب ᢝ
ᡧᣛالمنهج الوص ᢝᣠالحا

ᢝ تقᡧᣕ قᘭاس فعالᘭة برنامج تعلᢝᣥᘭ قائم عᣢ التعلم 
ᡨᣎحث الᘘعة الᘭلأنه يتلاءم مع طب ، ᢝ ᢔᣎᗫᖁه التجᘘالتعلم الممتع، والمنهج ش

ᢝ ل ᢔᣍالتقار ᢕᣂل والتفكᘭمستوى التحص ᡧ ᢕᣌتحس ᢝ
ᡧᣚ ة. الممتعᘭة الأساسᘭᗖ ᡨᣂات الᘭل᛿ ᢝ

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘة المطᘘلطل 

ᢝ للᘘحث:  ● ᢔᣎᗫᖁم التجᘭالتصم 

 ᢝ
ᡧᣚ التعلم الممتع
تدرᚱس مقرر 
اخلاقᘭات 
 ᣢالمهنةع

تحصᘭل ال
الدراᢝᣒ لدى 

طالᘘات 
المجموعة 

التجᘭᙫᗫᖁة، مقارنة 
ᗷالطᗫᖁقة 

التقلᘭدᘌة، وأᘌضا 
التعرف عᣢ أثر 
استخدام برنامج 
 ᢝ

ᡧᣚ التعلم الممتع
تدرᚱس مقرر 
اخلاقᘭات 

المهنةعᣢ تنمᘭة 
 ᢕᣂمهارات التفك
ᢝ لدى  ᢔᣍالتقار

طالᘘات 
المجموعة 

التجᘭᙫᗫᖁة، مقارنة 
ᗷالطᗫᖁقة 

ا  ᢕᣂة، وأخᘌدᘭالتقل
 الخروج

بتوصᘭات 
حات  ᡨᣂومق

 ᢝ
ᡧᣚ سهمᘻ ةᘭعمل

تطᗫᖔر طرائق 
التدرᚱس، اسᙬناد᠍ا 

إᣠ نتائج 
 الدراسة. 

والمجموعة 
اᗷط ة الضَّ

) طالᘘ᠍ا 35(
 وطالᘘة. 

 ᢕᣂار التفكᘘأما نتائج اخت . ᢝᣒالدرا
ᢝ فقد كشفت ᢔᣍض᠍ا عن فروق  التقارᘌأ

 ᡧ ᢕᣌة بᘭذات دلالة إحصائ
، حᘭث ᗷلغ المتوسط  ᡧ ᢕᣌالمجموعت
ᢝ للمجموعة التجᘭᙫᗫᖁة  ᢔᣍالحسا

) 19.20) مقاᗷل (22.56(
للمجموعة الضاᗷطة، مع قᘭمة تائᘭة 

)t=4.304 مةᘭمن الق ᣢأع  (
الجدولᘭة، مما ᘌدل عᣢ أن برنامج 
التعلم الممتع ساهم ᚽشᜓل ملحوظ 

 ᢕᣂة مهارات التفكᘭتنم ᢝ
ᡧᣚ لدى ᢝ ᢔᣍالتقار 

 الطالᘘات مقارنة ᗷالطᗫᖁقة التقلᘭدᘌة. 
 



  

260 
 

4https://doi.org/10.32792/utq/jedh/v15i   

 ᢕᣂاس أثر المتغᘭعدي، لقᘘوال ᢝᣢᘘالق ᡧ ᢕᣌقᘭذا المجموعة الواحدة ذات التطب ᢝ ᢔᣎᗫᖁة التجᘘم شᘭحث التصمᘘاتبع ال
نامج التعلᢝᣥᘭ القائم عᣢ التعلم الممتع) عᣢ المتغᢕᣂ التابع (التحصᘭل الدراᢝᣒ و  ᢔᣂة المستقل (الᘘلدى الطل ( ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂالتفك

ᢝ الجدول (
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌما هو مب᛿ ،ةᘭة الأساسᘭᗖ ᡨᣂة الᘭل᛿ ᢝ

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘ2المط :( 

 

ᢝ الᘘحث2جدول (
ᡧᣚ المستخدم ᢝ ᢔᣎᗫᖁم التجᘭالتصم ( 

 المتغᢕᣂ التابع المتغᢕᣂ المستقل تᜓافؤ المجموعات المجموعة
درجة مقᘭاس الذ᛿اء  التجᘭᙫᗫᖁة

 ي يون)ل –(اوتᛳس 
 ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂالتفك 

نامج التعلᢝᣥᘭ القائم  ᢔᣂال
 عᣢ التعلم الممتع

 التحصᘭل
 ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂطة التفكᗷالضا 

 مجتمع وعينة الᘘحث:  

ᘭᗖة الأساسᘭة.  مجتمع الᘘحث:  ᡨᣂات الᘭل᛿ ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘة المطᘘحث من الطلᘘتكون مجتمع ال 

  عينة الᘘحث: 

 َّᘭل
᠑
᛿ ᢝ

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘة المطᘘمن الطل ᡧ ᢕᣌتᚏعشوائ ᡧ ᢕᣌار مجموعتᘭاختᗷ احثᘘالاول قام ال ᢝᣒرا ᢝ الفصل الدِّ
ᡧᣚ ة َّᘭة الأساس َّᘭᗖ َّᡨᣂات ال

 ᢝᣒــــع العيّنة. 70، وعددهم (2026-2025للعام الدراᗫيوضح توز ᢝᣠا  ) طالᘘا وطالᘘة والجدول التَّ

راسة3جدول (
ِّ

ـــع عينة الد  ) يوضح توزᗫـ

عدد الطلاب ᗷعد  عدد الطلاب المسᘘᙬعدين العدد الᢝᣢᝣ للطلاب المجمᖔع
 الاسᘘᙬعاد

ةالتَّ  َّᘭᙫᗫᖁ35 4 39 ج 
اᗷطة  35 2 37 الضَّ
 70 6 76 المجمᖔع

راسة: 
ِّ

ᢝ الد
ᡧᣚ رة

ِّ
ات المؤث َّᢕᣂط المتغᘘع᠍ا: ضᗷرا 

 العوامل المُرتᘘطة ᗷخصائص أفراد العيّنة:  .1
●  : ᢝ

ᡧᣎم ᢝ  العمر الزَّ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌالمجموعت ᡧ ᢕᣌوجد أنَّ هناك تقارب ب ᡧ ᢕᣌة المجموعتᘘطلᗷ ة ᗷعد الاطلاع عᣢ السجلات الخاصَّ

ᡧ متوسط  ᢕᣌاوح أعمارهم ما ب ᡨᣂة ت َّᘭᙫᗫᖁج ᢝ فطلاب المجموعة التَّ
ᡧᣎم  سنة.  21إᣠ 20العمر الزَّ

ة، الذين ᘌدرسون مقرر اخلاقᘭات  الج س:  ● َّᘭة الأساس َّᘭᗖ َّᡨᣂات ال َّᘭل
᠑
᛿ ةᘘمن الذكور والإناث من طل ᡧ ᢕᣌنت المجموعت تكوَّ

 المهنة. 
●  : ᢝᣘث أن جم المستوى الاقتصادي والاجتماᘭنتقارب جدا ح ᢔᣂعتᘌ مكنᘌ ᢝᣠالتاᗖواحد، و ᢝᣘئة اجتماᚏعهم من بᘭ

اᗷطة تمثلان نفس المستوى الاقتصادي والاجتماᢝᣘ تقᘘᗫᖁا.  ة والضَّ َّᘭᙫᗫᖁج ᡧ التَّ ᢕᣌأن المجموعتᗷ القول 
راسᘭة:  .2

ِّ
 العوامل المرتᘘطة ᗷطبᘭعة المادة الد

راسᘭة:  ●
ِّ

ᡧ الضَّ  طبᘭعة المادة الد ᢕᣌات المهنة للمجموعتᘭس نفس مقرر مادة اخلاقᚱة. تم تدر َّᘭᙫᗫᖁج  اᗷطة والتَّ
ة:  ● َّᘭمن نامج التعلᢝᣥᘭ القائم عᣢ التعلᘭم الممتع ( المدة الزَّ ᢔᣂلغت مدة تطبيق الᗷ15,عᖔاسب ( 
درᚱس:  ●

َّ
ة  القائم ᗷعملᘭة الت َّᘭᙫᗫᖁج الأستاذ الجامᢝᣙ المᜓلف بتدرᚱس مقرر اخلاقᘭات المهنة لᝣل من المجموعة التَّ

اᗷطة، ᗷعد أن تدرب ᚽشᜓل جᘭد عᣢ إعداد المقرر ᗷاستخدام طᗫᖁقة التعلم الممتع، وذلك لضمان  والمجموعة الضَّ
ᢝ الᘘحوث. 

ᡧᣚ ةᘭتوفر عامل الموضوع 
●  : ᢝ ᢔᣎᗫᖁج

َّ
اسᘘᙬعد الᘘاحث درجات الطلᘘة الذين تكرر غᘭابهم أثناء تدرᚱس مقرر اخلاقᘭات المهنة ، وكذلك  الفاقد الت

ᢝ تطبيق أحد الاختᘘارات القᘘلᘭة والᘘعدᘌة. 
ᡧᣚ ابهمᘭغ 
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 الدراسة: أداتا 

 : ᢝᣢᘭار التحصᘘأولا: الاخت 

ᢝ موضᖔع ما، وهو 
ᡧᣚ ةᘘل الطلᘭاس لتحصᘭقها القᗫᖁيتم عن ط ᢝ

ᡨᣎة الᗖᖔة المكتᘭمᘭهو الأداة التعل ᢝᣢᘭار التحصᘘالاخت
: 2010الوسᘭلة الفعالة لتحقيق الأهداف التعلᘭمᘭة وقᘭاس المدى الذي تقدم ᗷه الطلᘘة وكشف الفروق الفردᘌة بᚏنهم (علᘭان، 

، ولᘌ ᢝᣟكون الاختᘘار قᘘᗫᖁا  )،167 ᡧ ᢕᣌل لطلاب المجموعتᘭاس التحصᘭلق ، ᢝᣢᘭار تحصᘘحث الإعداد لاختᘘومن إجراءات هذا ال
من الصدق والموضوعᘭة وقادرا عᣢ قᘭاس مدى تحقيق الأغراض السلوكᘭة ᗷحسب مستᗫᖔاتها، أرتأى الᘘاحث ان ᘌعد اختᘘار 

ᗫᖔᗖ ᡨᣂد الᜧة، إذ اᘭة ومقالᘭأسئلة موضوع ᡧ ᢕᣌجمع بᘌ ة تمثلᘭة والمقالᘭالأسئلة الموضوع ᡧ ᢕᣌتجمع ب ᢝ
ᡨᣎة الᘭفᘭقة التولᗫᖁأن الط ᡧ ᢕᣌ

ᢝ عᣢ محاسنها (دروزة، 
ᡨᣛᘘل منهما وت᛿ عيوب ᢝ

ᡧᣙار، إذ تلᘘغة للاختᘭ58: 1997أفضل ص ᢝᣘار الموضوᘘواستخدم الاخت ،(
حة ) فقرة، وهذا النᖔع من الاختᘘارات يتألف من نص صغ20(الاختᘭار من متعدد) المكون من ( ᡨᣂدائل مقᘘع بᖔوهو سؤال متب ᢕᣂ

)، أما الفقرات المقالᘭة فإنها أعطت للطالب ᗷ ᢝᣦHills ,1982 :203مثاᗷة إجاᗷات إحداها ᘌكون صحᘭحا والأخᗫᖁات خاطئة (
 ᢕᣂطها لتوضيح فكرة معينة وكذلك استخدامها لحل المشᜓلات وتوفᗖم الأفᜓار ورᘭتنظ ᣢة وقدرته عᗷعن الإجا ᢕᣂالتعب ᢝ

ᡧᣚ ةᗫᖁح
 من خمسة أسئلة. ᚏ2005 :375ئة مناسᘘة لᢝᣟ يᘘدع الطلاب (الهᗫᖔدي، ب

᠍
 مكونا

᠍
 مقالᘭا

᠍
 )، وقد أعد لذلك اختᘘارا

 حساب الصدق: 

ᢝ اعد من أجلها تم التᘘ᙭ت من: 
ᡨᣎار صادقا ومحققا للأغراض الᘘكون الاختᘌ ᢝᣟل 

 الصدق الظاهري:  .1

ستخدمة ونوعها وكᘭف يتم صᘭاغتها وما الواضح هو تحدᘌد الصورة العامة لذلك الاختᘘار من حᘭث الفقرات الم
 للفقرات ومناسᙫتها لقᘭاس السمة المراد معرفتها. 

 صدق المحتوى:  .2

 تمثᘭلا صادقا، لذا عرض الاختᘘار مرفقا 
᠍
ض بها أن تمثل محتوى معينا ᡨᣂفᘌ ᢝ

ᡨᣎار عدد من الأسئلة أو الفقرات الᘭهو اخت
ᡧ وتم  ᢕᣌمجموعة من المتخصص ᣢة عᘭالأغراض السلوكᗷ ملاحظاتهم وآرائهم ᣢار بناء عᘘعض فقرات الاختᗷ ᢝ

ᡧᣚ إعادة النظر
 80لغرض حصول فقرات الاختᘘار عᣢ اᡵᣂᜧ من 

᠑
ᡧ آرائهم وᗖحسب معادلة كᗖᖔر وᗖذلك ᘌكون الاختᘘار جاهزا ᢕᣌة اتفاق بᘘك س %

 للتطبيق ᗷصورته النهائᘭة. 

 العينة الاستطلاعᘭة: 

ᘭᗖة الأساسᘭة، وذلك 10تم تطبᘭقه عᣢ عينة استطلاعᘭة تتألف من ( ᡨᣂات الᘭل᛿ ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘة المطᘘطلاب من الطل (

ᗫة وتعلᘭماته ووضᖔح فقراته، وكذلك لᙬشخᘭص الفقرات الصعᘘة جدا أو الفقرات السهلة  ᡨᣂكومᘭت من الخصائص السᘘ᙭للت
م ᘻسجᘭل أول جدا بهدف إعادة صᘭاغتها وكذلك معرفة الزمن الذي ᛒستغرقه الطالب للإجاᗷة عن الاختᘘار ولغرض حساᗷه ت
ᡧ أن الزمن اللازم هو ( ᢕᣌتب ᢝ

ᡧᣎساب المتوسط الزمᙬعد احᗖة وᗷم الإجاᘭسلᘻ ᢝ
ᡧᣚ قة. 50خمسة طلاب وآخر خمسة طلابᘭدق ( 

 إجراءات تصحيح الاختᘘار: 

خصصت درجة واحدة للإجاᗷة الصحᘭحة وصفر للإجاᗷة غᢕᣂ الصحᘭحة للفقرات وعوملت  الفقرات الموضوعᘭة:  ●
وكة معاملة  ᡨᣂة (الفقرات المᘭالأسئلة الموضوع ᣢع للدرجات عᖔكون المجمᘌ ذلكᗖحة وᘭالصح ᢕᣂة غᗷ20الإجا (

 ) درجة. 50درجة من مجموعة (
لᗫᖂادة الدقة عند تصحيح أوراق الطالب، وضع الᘘاحث إنموذجا للإجاᗷات الصحᘭحة وتم حᣆ  الفقرات المقالᘭة:  ●

) 30مجمᖔع درجات الطلاب عᣢ الأسئلة المقالᘭة ( ) درجة لᝣل سؤال من الأسئلة المقالᘭة، وقد ᗷلغ10-4الدرجات (
 ) درجة. 50درجة من مجمᖔع (

ᢝ للاختᘘار وفقراته:  ●
᡽ᣍل الإحصاᘭا  التحلᘭت الدرجات تنازلᛞة رتᘭار طلاب العينة الاستطلاعᘘعد إجراء تصحيح اختᗷ

 ᣢأع ᣠ27ثم قسمت إ ᡧᣍار: 27% وأدᘘللاخت ᢝ
ᡨᣍأᘌ ل مما᛿ ات حسابᘭت عملᗫᖁوأج % 

اوح  عامل صعᗖᖔتها: الفقرات وم - ᡨᣂة وقد وجد ان يᗖᖔه من خلال تطبيق معادلة معامل الصعᗷتم حسا
) ᡧ ᢕᣌة بᘭة تراوحت معامل الصعوب (0.66 -0.37للفقرات الموضوعᘭخص الأسئلة المقالᘌ ماᘭ0.38) وف-
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ᡧ ان الفقرات تعتᢔᣂ مقبولة، حᘭث أشار الزامᢝᣢ وآخرون (0.54 ᢕᣌذلك تبᗖأن فقرات 372: 2009) و ᣠإ (
ᡧ (ا ᢕᣌة مقبول إذا تراوحت بᗖᖔار تعد ذات معامل صعᘘ75-% 25لاخت .(% 
ها:  - ᡧ ᢕᣂمتها  الفقرات وقوة تميᘭة ووجد أن قᘭار للأسئلة الموضوعᘘل فقرات الاختᝣل ᡧ ᢕᣂتم حساب قوة التمي

) ᡧ ᢕᣌ0.68-0.24ب) ᡧ ᢕᣌة فقد تراوحت بᘭخص الأسئلة المقالᘌ ماᘭ0.54-0.41)، وف ᢕᣂشᚱو ،(Brown )1981 :
ᗫة ( ) إᣠ أن10 ᡧ ᢕᣂانت قوتها التمي᛿ دة إذاᘭار تعد جᘘفما فوق. 0.20فقرات الاخت ( 

ᡧ ولاسᘭما ممن ي تمون إᣠ  فالᘭة الᘘدائل الخاطئة:  - ᢕᣌا للمفحوصᗷكون جذاᘌ ل أنᘌدᘘار الᘭالاخت ᢝ
ᡧᣚ الأصل

)، وᗖتطبيق معادلة فعاᢝᣠ الᘘدائل ظهر أن الᘘدائل قد جذᗷت عددا 203: 2004المجموعة الدنᘭا (النبهان، 
أᢔᣂᜧ من طلاب المجموعة الأقل درجات مقارنة ᗷالطلاب المجموعة الأعᣢ درجات وᗖذلك تم إᗷقاء الᘘدائل 

 . ᢕᣂحة من دون أي تغᘭالصح ᢕᣂغ 

 

 ثᘘات الاختᘘار: 

تم استخدام معامل ألفا كرونᘘاخ لحساب معامل ثᘘات الاختᘘار، وجدير ᗷالذكر أن معادلة ألفا كرونᘘاخ تتمتع ᗷأهمᘭة  ●
ᢝ حساب معامل ثᘘات الاختᘘارᗫن المقاᢝᣠ والموضوᢝᣘ (النبهان، خاصة كونها 

ᡧᣚ ستخدمᘻ2004 :249 لغتᗷ وقد ،(
ᢝ ضوء ال سᘘة المحددة من قᘘل (0.883قᘭمته (

ᡧᣚ مة مقبولةᘭوتعد هذه الق (Mehrens & Lehman) ᢝᣦ0.65) و (
ب من  ) أن معامل الثᘘات1997 :208( Anastasi & Urbina)، و᛿ما ᛒشᢕᣂ 366: 1998(عودة،  ᡨᣂلما أق᛿ داᘭعد جᘌ

 الواحد الصحيح. 
) 10الأسئلة المقالᘭة واستخدام ثᘘات التصحيح: قام الᘘاحث بتصحيح اختᘘارات العينة الاستطلاعᘭة المكونة من ( ●

ᢝ ضوء الإجاᗷات النموذجة وحجᘘت الدرجة وأعاد تصحᘭحها الᘘاحث بنفسه ᗷعد أسبᖔع، 
ᡧᣚ حهاᘭأوراق، وقام بتصح

سون) و᛿انت متوسطات الدرجات (وتم حساب معاملات ا ᢕᣂاط بᘘمعامل ارتᗷ) النتائج ᡧ ᢕᣌاط بᘘ0.93لارت .( 

 : ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂار التفكᘘا: اختᘭثان 

ᡧ وعᣢ أثر ذلك تبᡧᣎ اختᘘار  ᢕᣌاحث مجموعة من المتخصصᘘل الᗷوقا ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂارات للتفكᘘعدة اخت ᣢتم الاطلاع ع
 ، ᢝᣟار للأس65: 2013(المالᘘار هذا الاختᘭة ) وتم اختᗫᖔᗖ ᡨᣂالعلوم ال ᢝ

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌة (تم الاخذ بوجهات نظر المتخصصᘭاب الآتᘘ
والاختᘘارات والمقايᛳس واللذين اوصوا ᗷاعتماده وذلك ᗷاختᘭار الفقرات الملائمة لهذه الفئة من الطلاب، إذ وجد فᘭه الᘘاحث 

ᘘات، وقد تكون الاختᘘمستوى مقبول من الصدق والثᗷ ᡧ ᢕᣂار تمᘘحثه، والاختᘘدائل 4) فقرة بواقع (30ار من (أداة ملائمة لᗷ (
 للإجاᗷة. 

 الصدق الظاهري للاختᘘار: 

ᢝ القᘭاس 30تم عرضه ᗷفقراته الـ (
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌمجموعة من المتخصص ᣢحة عᘭات الصحᗷمات والمفتاح للإجاᘭوالتعل (

ᗫᖔᗖة والنفسᘭة، وتم اعتماد ᙏسᘘة ( ᡨᣂم والعلوم الᗫᖔل الفقرة من عد80والتقᘘأن تق ᣢأن جميع %) من موافقتهم ع ᡧ ᢕᣌمها، وتب
 للتطبيق عᣢ العينة الاستطلاعᘭة. 

᠍
 الفقرات حصلت عᣢ ال سᘘة المقبولة وأصبح الاختᘘار جاهزا

ᢝ عᣢ عينة مكونة من ( ᢔᣍالتقار ᢕᣂار التفكᘘطبق اخت : ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂالأول للتفك ᢝᣘة 10التطبيق الاستطلاᘘطلاب من الطل (
 ᢝ

ᡧᣚ ة، وتمᘭة الأساسᘭᗖ ᡨᣂات الᘭل᛿ ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘة، المطᗷمات الإجاᘭن أسئلة وملاحظات الطلاب عن فقرات وتعلᗫهذا الإجراء تدو 

: 35وحسب الزمن للإجاᗷة عن جميع فقرات الاختᘘار و᛿ان الوقت ( ᢝ
ᡨᣍالآ᛿قة، وᘭدق ( 

ᢝ الإجاᗷة عن فقرات الاختᘘار ᛿ان (
ᡧᣚ قة. 36، 34، 33، 32، 30الزمن الذي استغرقه اول خمسة طلابᘭدق (  

ᢝ الإجاᗷة عن فقرات الاختᘘار ᛿ان (الزمن الذي استغرقه 
ᡧᣚ قة. 40، 39، 38، 37، 36آخر خمسة طلابᘭدق ( 

 دقᘭقة  35عدد الطلاب= ÷ معدل الزمن= اخر خمسة طلاب+ اول خمسة طلاب 

 .دقᘭقة 35=  10) ÷ 40+  39+  38+  37+  36+  36+  34+  33+  32+  30المعدل = (

 ثᘘات الاختᘘار: 
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) طلاب من 10الاختᘘار وលعادة الاختᘘار) ليتحقق من ثᘘاته، فقد طبق عᣢ عينة مكونة من (تم استخدام طᗫᖁقة (
ᘭᗖة الأساسᘭة، وᗖعد ( ᡨᣂات الᘭل᛿ ᢝ

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘة المطᘘنفس العينة، وحسب معامل 14الطل ᣢاس عᘭيوما تم إعادة تطبيق المق (
، وᗖلغ ( ᢝ

ᡧᣍدرجات التطبيق الأول والثا ᡧ ᢕᣌسون) ب ᢕᣂار تمتلك )، وهو معامل ث0.87(بᘘأن نتائج الاخت ᣠإ ᢕᣂشᛒ ت عال مماᗷا
 عᢔᣂ الزمن. 

᠍
 ثابتا

᠍
 استقرارا

نامج القائم عᣢ التعلم الممتع):  ᢔᣂال) ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂثالثا: إعداد ال 

ᢝ لدى  ᢔᣍالتقار ᢕᣂل والتفكᘭالتحص ᢝ
ᡧᣚ التعلم الممتع ᣢالقائم ع ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂحاول هذا الجزء توضيح صورة الᘌ

ᘘة المطᘘة؟. الطلᘭة الأساسᘭᗖ ᡨᣂات الᘭل᛿ ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌق 

ᘭᗖة الأساسᘭة  ᡨᣂة الᘭل᛿ ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘاللازم للطلاب المط ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂل والتفكᘭحث حول التحصᘘه الᘭومن خلال ما توصل إل

اتᘭجᘭاته المختلفة، فقد  ᡨᣂقة حول التعلم الممتع واسᗷه من خلال الدراسات الساᘭضوء التعلم الممتع، وما تم الاطلاع عل ᢝ
ᡧᣚ

نامج مر إع ᢔᣂمحتوى ال ، ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂالأهداف العامة والخاصة لل ، ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂة: أسس الᘭنامج وفقا للخطوات التال ᢔᣂداد ال
نامج التعلᢝᣥᘭ وضᘘطه.  ᢔᣂم الᗫᖔس، وتقᚱات التدرᘭجᘭات ᡨᣂة، طرائق واسᘭمᘭشطة التعلᙏوالأ ، ᢝᣥᘭالتعل 

 

●  : ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂأسس ال 

ᗫنامج التدر ᢔᣂة من ممارسات تنطلق فلسفة الᘭة الأساسᘭᗖ ᡨᣂة الᘭل᛿ ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘة لطلاب المطᘭᙫᗫاجات التدرᘭمن الاحت ᢝ ᢔᣎ

ᡧ الجانب: النظري  ᢕᣌث جمعت بᘭنامج، ح ᢔᣂاته، فتم بناء جلسات الᘭجᘭات ᡨᣂة ومعلومات حول التعلم الممتع واسᘭسᚱتدر
 : ᢝ

ᡨᣛᘭوالتطب 

نامج التعلᢝᣥᘭ الأسس الآتᘭة:  ᢔᣂعند بناء ال ᢝᣘوقد رو 

نامج: أسس ترتᘘط ᗷأهد ᢔᣂاف ال  . ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂالأهداف مع محتوى ال ᢝ
ᡫᣒأن تتما 

 : ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂمحتوى الᗷ ط التعلم الممتع  أسس تتعلقᘘمعارف ومعلومات ترت ᣢشمل المحتوى عᛒ أنᗷ
ᘌ ثᘭح ، ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂس والتفكᚱما يتضمن مهارات التدر᛿ ،سᚱة التدرᘭعمل ᢝ

ᡧᣚ فهاᘭة توظᘭفᘭشطته، وكᙏاته وأᘭجᘭات ᡨᣂقوم بها واس
ح الدروس، لذا لاᗷد من استخدام عروض ورسوم  ᡫᣃ س أثناءᚱم للتدرᗫᖔذ، والتقᘭط، والتنفᘭالطالب المعلم من مهارات التخط
توضᘭحᘭة أثناء عرض المعلومات، وأن يتضمن المحتوى اتجاهات وقᘭم وأᙏشطة تثᢕᣂ المتعة لدى الطالب، وأن يᙬسم المحتوى 

ᡧ مهارات التخطᘭط والتنفᘭذ والتقᗫᖔم.  ᗷالتنظᘭم ، والᙬسلسل، والواقعᘭة، ᢕᣌات تكسب المتعلمᘘᗫتضمن تدرᗫوالشمول، و 

اتᘭجᘭات التدرᚱس المستخدمة:  ᡨᣂطرائق واسᗷ طᘘعة  أسس ترتᘭنامج وطب ᢔᣂة لأهداف ومحتوى الᘘث تكون مناسᘭح
ة ᡧᣅناسب مع زمن المحاᙬوت ، ᡧ ᢕᣌوتكون متنوعة، مرنة، تحقق المتعة، والإثارة للمتعلم ، ᡧ ᢕᣌالمتعلم . 

، وتكون  أسس تتعلق ᗷمصادر التعلم والأᙏشطة التعلᘭمᘭة:  ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂناسب مع أهداف ومحتوى الᙬد أن تᗷلا
ᡧ وتناسب قدراتهم، وتᙬسم ᗷالᛞساطة، وأن تكون اقتصادᘌة،  ᢕᣌوأن تخاطب الحواس لدى المتعلم ، ᡧ ᢕᣌة، وملائمة للمتعلمᗷجذا

 ᡧ ᢕᣌالمتعلم ᡧ ᢕᣌوالتفاعل ب ᢝᣘيح فرصة العمل الجماᙬوت . 

نامج ومحتواها، وتᙬسم ᗷالشمول لجميع محتوى  أسس تتعلق ᗷأدوات التقᗫᖔم:  ᢔᣂأهداف الᗷ طᘘد أن ترتᗷث لاᘭح
نامج، وᗫكون مستمر قᘘل وᗖعد وأثناء التدرᗫب، وأن تكون أدوات التقᗫᖔم صادقة وثابتة، وملائمة للوقت، ولاᗷد من تقدᘌم  ᢔᣂال

ᘭة راجعة لمعرفة مدى تحقيق الأهداف التعلᘌة المحددة. تغذᘭم 

 : ᡧ ᢕᣌمراعاة المتعلمᗷ طᘘترت ᢝ
ᡨᣎجدول  الأسس ال ᢝ

ᡧᣚ ما᛿ سᚱة للتدرᘘالأوقات المناس ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂال ᢝᣘث يراᘭحᗷ
، واستعداداتهم، وتوفᢕᣂ التعᗫᖂز المستمر لجذب الطلاب،  ᡧ ᢕᣌات المتعلم ᢔᣂس، وخᚱمادة طرائق التدرᗷ ات الخاصة ᡧᣅالمحا

ᢝ المتاᗷعة والح
ᡧᣚ ةᗫلتحقيق الاستمرار ᡧ ᢕᣌة بᘌس، لمراعاة الفروق الفردᚱطرق التدر ᢝ

ᡧᣚ ــــعᗫᖔدأ التنᘘم ᣢضور، والاعتماد ع
 . ᡧ ᢕᣌالمتعلم  
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●  : ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂالأهداف العامة لل 
ᘭᗖة الأساسᘭة.  -  ᡨᣂات الᘭل᛿ ةᘘلدى طل ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂوالتفك ᢝᣢᘭالمستوى التحص ᡧ ᢕᣌتحس 
اتᘭجᘭات التعلم الممتع.  -  ᡨᣂاستخدام اس ᣢب الطلاب عᗫتدر 
 الاتجاهات الإᘌجابᘭة للطلاب نحو استخدام التعلم الممتع. تدعᘭم  - 
ᘭᗖة الأساسᘭة.  -  ᡨᣂات الᘭل᛿ ةᘘلدى طل ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂة مهارات التفكᘭتنم 

ح:  ᡨᣂالمق ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂمحتوى ال 

ᢝ ضوء الأهداف العامة 
ᡧᣚ دهᘌتم تحدᗖنامج، و ᢔᣂط الᘭمن أهم مراحل تخط ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂار محتوى الᘭمثل اختᘌ

:  والخاصة ᢝᣢᘌ م جلساته ماᘭوتنظ ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂار محتوى الᘭاحث عند اختᘘال ᣘوقد را ، ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂالᗷ 

نامج التعلᢝᣥ للأهداف.  -  ᢔᣂملائمة محتوى ال 
ᘭᗖة  -  ᡨᣂة الᘭل᛿ ا لطلابᘭمᘌادᝏا وأᘭة تنميتها مهنᗖᖔة والمهارات المطل ᢔᣂنامج شامل جميع جوانب الخ ᢔᣂكون محتوى الᘌ أن

 الأساسᘭة. 
 يᙬسم المحتوى ᗷالتنᖔع والمرونة. أن  - 
نامج من السهل للصعᗖᖔة.  -  ᢔᣂإعداد محتوى ال ᢝ

ᡧᣚ التدرج 
ᗷ ᡧحᘭث يتعلم ᛿ل طالب وفق إمᜓاناته وقدراته.  -  ᢕᣌالطلاب المعلم ᡧ ᢕᣌة بᘌمراعاة الفروق الفرد 

ات التعلᘭمᘭة حᘭث ᗷلغ عددها ( ᡧᣅعدد من المحا ᢝ
ᡧᣚ ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂم محتوى الᘭ8وتم تنظᣢات ع ᡧᣅأن يتم  ) محا

ة، وقد ᗷلغ إجماᢝᣠ عدد  ᡧᣅة المحا ᡨᣂف ᢝ
ᡧᣚ الطلابᗷ الأستاذ المعلم ᢝ

ᡨᣛلتᘌ ثᘭاليوم ح ᢝ
ᡧᣚ س بواقع ساعة لساعة ونصفᚱالتدر

) ᢝᣠنامج حوا ᢔᣂالᗷ ةᘭمᘭ12الساعات التعل : ᢝᣢᘌ ما᛿ ح ᡨᣂالمق ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂيوضح محتوى ال ᢝᣠساعة، والجدول التا ( 

نامج التع4جدول ( ᢔᣂالتعلم الممتع) يوضح محتوى ال ᣢالقائم ع ᢝᣥᘭل 

 المحتوى الزمن العنوان

مفهوم التعلم الممتع 
 دقᘭقة 120 وأهميته وأهدافه

●  . ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂد أهداف الᘌتحد 

 قواعد العمل ᗷالجلسات.  ●

 مفهوم التعلم الممتع.  ●

ᢝ التدرᚱس.  ●
ᡧᣚ أهداف التعلم الممتع وأهميته 

 أسس التعلم الممتع.  ●

اتᘭجᘭة التعلم ● ᡨᣂة اسᘭورفع مستوى  فعال ᢝ
ᡧᣚ الممتع

 . ᢝᣒل الدراᘭالتحص 

مهارات التدرᚱس 
اتᘭجᘭة  ᡨᣂاستخدام اسᗷ

 التعلم الممتع 
 دقᘭقة 180

اتᘭجᘭة التعلم  ● ᡨᣂضوء اس ᢝ
ᡧᣚ الدرس ᢕᣂخطوات تحض

 الممتع. 

 مهارات التخطᘭط.  ●

كᘭفᘭة إثارة الدافعᘭة لدى الطلاب ᗷاستخدام  ●
اتᘭجᘭات وأᙏشطة التعلم الممتع.  ᡨᣂاس 

درس بᗷឝداع، وعرض مهارات تنفᘭذ كᘭفᘭة تنفᘭذ ال ●
 الدروس. 

 كᘭفᘭة صᘭاغة أدوات وأسالᘭب إᗷداعᘭة.  ●

فᘭه ᡨᣂالᗷ ة التعلمᘭجᘭات ᡨᣂقة 120 اسᘭه.  ● دقᘭف ᡨᣂالᗷ ة التعلمᘭجᘭات ᡨᣂمفهوم اس 
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فᘭه وأهدافه.  ● ᡨᣂالᗷ ة التعلمᘭأهم 

فᘭه.  ● ᡨᣂالᗷ ات التعلمᘭات وسلبᘭجابᘌإ 

اتᘭجᘭة التعلم  ● ᡨᣂاستخدام اسᗷ سᚱخطوات التدر
فᘭة.  ᡨᣂالᗷ 

ح دروس ᗷاستخدام التعلم  ● ᡫᣄعرض نماذج وأمثلة ل
فᘭه.  ᡨᣂالᗷ 

 ᢕᣂة خرائط التفكᘭجᘭات ᡨᣂقة 120 اسᘭدق 

●  . ᢕᣂة خرائط التفكᘭجᘭات ᡨᣂف اسᗫᖁتع 

ᢝ التدرᚱس.  ●
ᡧᣚ ᢕᣂة خرائط التفكᘭأهم 

●  . ᢕᣂأشᜓال ونماذج لخرائط التفك 

●  . ᢕᣂات وفائد خرائط التفك ᡧ ᢕᣂمم 

ᗷ ᢝعض الدروس.  ●
ᡧᣚ ᢕᣂقات خرائط التفكᘭتطب 

ح الدروس.  ● ᡫᣄعرض نماذج وامثلة ل 

 ᢝ
ᡧᣍة التعلم التعاوᘭجᘭات ᡨᣂقة 120 اسᘭدق 

●  . ᢝ
ᡧᣍة التعلم التعاوᘭجᘭات ᡨᣂمفهوم اس 

●  . ᢝ
ᡧᣍة وأهداف التعلم التعاوᘭأهم 

ᢝ التدرᚱس.  ●
ᡧᣚ ᢝ

ᡧᣍات التعلم التعاوᘭجᘭات ᡨᣂنماذج لاس 

●  ᢝ
ᡧᣚ ᢝ

ᡧᣍة التعلم التعاوᘭجᘭات ᡨᣂخطوات تطبيق اس
 التدرᚱس. 

ح  ● ᡫᣄاستخدام التعلم عرض نماذج وأمثلة لᗷ الدروس
 . ᢝ

ᡧᣍالتعاو 

اتᘭجᘭة مᣄحة  ᡨᣂاس
 المناهج

 دقᘭقة 120

اتᘭجᘭة مᣄحة المناهج.  ● ᡨᣂمفهوم اس 

ᢝ التعلم الممتع.  ●
ᡧᣚ حة المناهجᣄة مᘭجᘭات ᡨᣂة اسᘭأهم 

ᢝ التدرᚱس.  ●
ᡧᣚ حة المناهجᣄأهداف استخدام م 

اتᘭجᘭة مᣄحة المناهج.  ● ᡨᣂخطوات تطبيق اس 

وط مᣄحة المناهج.  ● ᡫᣃات وᘘمتطل 

 عرض فᘭديو لنموذج مᣄحᘭة تعلᘭمᘭة.  ●

اتᘭجᘭة المحطات  ᡨᣂاس
ᢝ التعلم الممتع

ᡧᣚ ةᘭقة 120 العلمᘭدق 

ᢝ ضوء التعلᘭم  ●
ᡧᣚ ةᘭة المحطات العلمᘭجᘭات ᡨᣂف اسᗫᖁتع

 الممتع. 

ᢝ ضوء التعلم  ●
ᡧᣚ سᚱالتدر ᢝ

ᡧᣚ ةᘭة المحطات العلمᘭأهم
 الممتع. 

 خطوات استخدام المحطات العلمᘭة.  ●

 وكᘭفᘭة العمل فيها. أنواع المحطات العلمᘭة  ●

 دور المعلم والمتعلم أثناء تنفᘭذ المحطات العلمᘭة.  ●

عرض فᘭديو لنموذج درس ᗷاستخدام المحطات  ●
 التعلᘭمᘭة. 
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نامج:  ᢔᣂال ᢝ
ᡧᣚ ة المستخدمةᘭسᚱب والطرق التدرᘭالأسال 

نامج التعلᢝᣥᘭ تᙬناسب مع الطلاب والمحتوى لتحقيق الأهداف  ᢔᣂس محتوى الᚱب أثناء تدرᘭتم استخدام عدة أسال
 الم شودة: 

ᡧ مشاركة الطلاب.  -  ᢕᣌ(المعنوي والمادي) لتحس ᢝ ᢔᣍجاᘌأسلوب التعزي الإ 
ᢝ نهاᘌة ᛿ل جلسة تعلᘭمᘭة.  - 

ᡧᣚ ة الراجعةᘌالتغذ 
 -  ، ᢝ

ᡧᣍولعب الأدوار، والتعلم التعاو ، ᢝ
ᡧᣎشاف الموجهة، والعصف الذهᙬᜧقة الاᗫᖁح، وطᖔأسلوب الحوار والنقاش المفت

ة والمحتوى، والمفهوم  ᡧᣅة داخل الجلسة الواحدة، حسب زمن المحاᘭسᚱقة تدرᗫᖁمن ط ᡵᣂᜧأ ᡧ ᢕᣌث يتم الخلط بᘭح
 دى الطلاب، لتحقيق الأهداف التعلᘭمᘭة المرجوة من الجلسة. المراد تنميته ل

نامج:  ᢔᣂال ᢝ
ᡧᣚ ة المستخدمةᘭمᘭشطة التعلᙏالأ 

 -  .( ᢝ
ᡨᣍم ذاᘭر فردي أو تقيᗫᖁاستخدام (أوراق عمل وتق ᣢة تعتمد عᘌشطة فردᙏأ 

 -  . ᢝᣘم العمل الجماᗫᖔلتق ᡧ ᢕᣌالمتعلم ᡧ ᢕᣌشائها بᙏة يتم إᘭشطة جماعᙏأ 
 التخطᘭط لدرس، وتنفᘭذها أمام زملائهم. أᙏشطة عملᘭة ᘌمارس فيها الطلاب  - 
ᢝ التدرᚱس وعرضها عᣢ زملائهم لمحاᝏاتها.  - 

ᡧᣚ ةᘭديوهات نموذجᘭلدروس وف ᢕᣂإعداد خرائط تفك 

نامج:  ᢔᣂال ᢝ
ᡧᣚ وسائل ومصادر التعلم المستخدمة 

وارسال فᘭديوهات تعلᘭمᘭة، وورق عمل، وصور ورسومات، وᗖطاقات تعلᘭمᘭة، والواᘻس آب للتواصل مع الطلاب 
لᘭة.  ᡧ ᡧᣂف المᘭات والتᜓالᘘالواج 

 : ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂصدق ال 

ᢝ مجال مناهج وطرق التدرᚱس لإᗷداء آرائهم 
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌالمتخصص ᡧ ᢕᣌمجموعة من المحᜓم ᣢع ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂتم عرض ال

اتᘭجᘭات وطرا ᡨᣂوملائمة اس ، ᡧ ᢕᣌنامج والمحتوى المقدم ومدى ملائمته لحاجات وخصائص المتعلم ᢔᣂئق حول: أهداف ال
التدرᚱس لتحقيق الأهداف وللتخصص، ومناسᘘة الأᙏشطة والوسائل التعلᘭمᘭة المقدمة، ومدى ملائمة أدوات التقᗫᖔم. 

ᡧ حول: زᗫادة عدد ساعات 95وأظهرت النتائج: اتفاق  ᢕᣌانت ملاحظات المحᜓم᛿ نماᚏب ، ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂال ᣢع ᡧ ᢕᣌمن المحᜓم %
، وتوزᗫــــع الجلسات عᣢ جل ᢝᣥᘭنامج التعل ᢔᣂة الᘭمᘭل جلسة تعل᛿ ةᘌنها ᢝ

ᡧᣚ ةᘭضافة مادة علمលا لا جلسة واحدة، وᘭأسبوع ᡧ ᢕᣌست
 ᘌحصل عليها الطالب. 

ة المستخدمة:  َّᘭب الإحصائᘭالأسال 

  : ᢝᣢᘌ ماᘭتتمثل ف ᢝᣦة و َّᘭراسة الحال ة المناسᘘة لتحلᘭل نتائج الدِّ َّᘭب الإحصائᘭاحث الأسالᘘاستخدم ال 

●  ᡧ ᢕᣌمستقلت ᡧ ᢕᣌار (ت) لعي تᘘاختT-test  .ةᘭᙫᗫᖁطة والتجᗷللمجموعة الضا 
 كرونᘘاخ) لحساب ثᘘات فقرات الاختᘘار. -معامل (ألفا ●
 معامل السهولة والصعᗖᖔة للفقرات الموضوعᘭة (الاختᘭار من متعدد).  ●
ᡧ للفقرات الموضوعᘭة (الاختᘭار من متعدد).  ● ᢕᣂمعامل التمي 
ة الᘘدائل الخاطئة للفقرات الموضوعᘭة (الاختᘭار من متعدد).  ● َّᘭفعال 
سون.  ● ᢕᣂاط بᘘمعامل ارت 

 دقᘭقة 120 تطبᘭقات متنوعة

اتᘭجᘭة التعلم  ● ᡨᣂاستخدام اسᗷ عض الدروسᗷ ذᘭتنف
ᢝ الجلسات 

ᡧᣚ ة من خلال ما تمᘭداعᗷطرق إᗷ الممتع
التغذᘌة الراجعة ᗷصفة الساᗷقة وتقيᘭم وتقدᘌم 

 مستمرة. 
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ها:  ᢕᣂتائج وتفس
َّ
 عرض الن

 نتائج الᘘحث: 

 إᣠ فرضᘭات 
᠍
جᗖᖁة، وذلك اسᙬنادا ᢝ توصل إليها الᘘاحث عقب تنفᘭذ إجراءات التَّ

ᡨᣎتائج ال يتضمن هذا الفصل عرض النَّ
 ᣠالإضافة إᗷ ،تائج راسة. ᛿ما يتضمن تفسᢕᣂ هذه النَّ ات الدِّ ᢕᣂمتغᗷ طةᘘحث المرتᘘال ᢿًتم التوصل إليها، فض ᢝ

ᡨᣎنتاجات الᙬالاس
 : ᢝᣢᘌ ما᛿ تائج حة. و᛿انت النَّ ᡨᣂحات المق ᡨᣂات والمق َّᘭوص  عن التَّ

 : ᢝᣢᘭار التحصᘘنتائج الاخت 

ة عند مستوى ( َّᘭة الذين طبق 0.05يوجد فروق ذو دلالة إحصائ َّᘭᙫᗫᖁج ᡧ متوسط درجات طلᘘة المجموعة التَّ ᢕᣌب (
ᢝ عليهم برنامج التعلم الممتع، و 

ᡧᣚ طبق عليهم برنامج التعلم الممتعᘌ طة الذين لمᗷا متوسط درجات طلᘘة المجموعة الضَّ
 . ᢝᣢᘭحص  الاختᘘار التَّ

ة 5جدول ( َّᘭᙫᗫᖁج
َّ
ᡧ الت ᢕᣌة للمجموعتᘭة والجدولᗖᖔة المحسᘭمة التائᘭة والقᗫارᘭة والانحرافات المعᘭالمتوسطات الحساب (

 ᢝᣢᘭحص
َّ
ᢝ الاختᘘار الت

ᡧᣚ طةᗷا  والضَّ

المتوسط  لعينةا المجموعات
 ᢝ ᢔᣍالحسا 

الانحراف 
 المعᘭاري

درجة  القᘭمة التائᘭة
 الحᗫᖁة

مستوى 
 الجدولᘭة المحسᗖᖔة الدلالة

المجموعة 
 9.10 31.80 35 التجᘭᙫᗫᖁة

3.141 3 68 0.05 
المجموعة 

 الضاᗷطة
35 24.04 8.80 

ᘻ ᢝشᢕᣂ إᣠ وجود فروق 5يوضح الجدول (
ᡨᣎال ᢝ

᡽ᣍل الإحصاᘭة عند مستوى () نتائج التحلᘭ0.05ذات دلالة إحصائ ᡧ ᢕᣌب (
ᢝ طُبّق عليهن برنامج التعلم الممتع، ومتوسط درجات طلᘘة المجموعة 

ᡨᣎة، الᘭᙫᗫᖁة المجموعة التجᘘمتوسط درجات طل
ᢝ لدرجات المجموعة  ᢔᣍلغ المتوسط الحساᗷ ثᘭح ᢝᣢᘭار التحصᘘالاخت ᢝ

ᡧᣚ نامج، وذلك ᢔᣂطبق عليهن الᘌُ طة الذين لمᗷالضا
ᗷ (9.10) ᢝانحراف معᘭاري (31.80( التجᘭᙫᗫᖁة ᢔᣍل متوسط حساᗷاري (24.04)، مقاᘭانحراف معᗷ طةᗷ8.80) للمجموعة الضا (

) ودرجة 0.05) عند مستوى الدلالة (3)، وᢝᣦ أعᣢ من القᘭمة التائᘭة الجدولᘭة (3.141وقد ᗷلغت القᘭمة التائᘭة المحسᗖᖔة (
ᡧ 68حᗫᖁة ( ᢕᣌالمجموعت ᡧ ᢕᣌأن الفرق ب ᣢدل عᘌ مما ،(  ᢝ

ᡧᣚ ة برنامج التعلم الممتعᘭفاعل ᣠعزى هذا الفرق إᗫُا. وᘭ᠍دال إحصائ
ᢝ تعᗫᖂز 

ᡧᣚ زة
ّ
اتᘭجᘭات تعلᘭمᘭة تفاعلᘭة ومحف ᡨᣂات، مما يؤكد جدوى استخدام اسᘘلدى الطال ᢝᣒل الدراᘭمستوى التحص ᡧ ᢕᣌتحس

 نتائج التعلم. 

 : ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂار التفكᘘنتائج اخت 

ة عند مس َّᘭة الذين طبق 0.05توى (يوجد فروق ذو دلالة إحصائ َّᘭᙫᗫᖁج ᡧ متوسط درجات طلᘘة المجموعة التَّ ᢕᣌب (
 ᢝ

ᡧᣚ طبق عليهم برنامج التعلم الممتعᘌ طة الذين لمᗷا عليهم برنامج التعلم الممتع، ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضَّ
 . ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂار التفكᘘاخت 

ة  ) المتوسطات الحسابᘭة والانحرافات المعᘭارᗫة والقᘭمة6جدول ( َّᘭᙫᗫᖁج
َّ
ᡧ الت ᢕᣌة للمجموعتᘭة والجدولᗖᖔة المحسᘭالتائ

 ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂار التفكᘘاخت ᢝ
ᡧᣚ طةᗷا

َّ
 والض

المتوسط  العينة المجموعات
 ᢝ ᢔᣍالحسا 

الانحراف 
 المعᘭاري

درجة  القᘭمة التائᘭة
 الحᗫᖁة

مستوى 
 الجدولᘭة المحسᗖᖔة الدلالة

المجموعة 
 التجᘭᙫᗫᖁة

35 22.56 3 
4.304 2 68 0.05 

المجموعة 
 الضاᗷطة

35 19.20 3.51 
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ᢝ إᣠ وجود فروق ذات دلالة إحصائᘭة عند مستوى (6يوضح الجدول (  ᢔᣍالتقار ᢕᣂار التفكᘘ0.05) نتائج اخت ᡧ ᢕᣌب (
متوسط درجات طلᘘة المجموعة التجᘭᙫᗫᖁة، الذين طُبّق عليهن برنامج التعلم الممتع، ومتوسط درجات طلᘘة المجموعة 

ᢝ لدرجات المجموعة التجᘭᙫᗫᖁة (الضاᗷطة، الذين  ᢔᣍلغ المتوسط الحساᗷ نامج فقد ᢔᣂطبق عليهن الᘌُ اري 22.56لمᘭانحراف معᗷ (
ᢝ لدرجات المجموعة الضاᗷطة (3.00قدره ( ᢔᣍلغ المتوسط الحساᗷ ᡧ ᢕᣌح ᢝ

ᡧᣚ ،(19.20) اريᘭانحراف معᗷ (3.51 لغتᗷ ما᛿ .(
)، 68) ودرجة حᗫᖁة (0.05) عند مستوى دلالة (2ائᘭة الجدولᘭة ()، وᢝᣦ أعᣢ من القᘭمة الت4.304القᘭمة التائᘭة المحسᗖᖔة (

ᢝ تنمᘭة 
ᡧᣚ أن تطبيق برنامج التعلم الممتع أسهم ᣠجة إᘭᙬهذه الن ᢕᣂشᘻو . ᡧ ᢕᣌالمجموعت ᡧ ᢕᣌا بᘭ᠍وجود فرق دال إحصائ ᣢدل عᘌ مما

 ᢔᣂة الᘭة، مما يؤكد فاعلᘌدᘭقة التقلᗫᖁالطᗷ ة، مقارنةᘘلدى الطل ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂطة مهارات التفكᘘة المرتᘭر القدرات العقلᗫᖔتط ᢝ
ᡧᣚ نامج

ᢝ للمعلومات.  ᢔᣑل المنهᘭوالتحل ᢝ
ᡨᣛالحل المنطᗷ 

حات:  ᡨᣂات والمقᘭالنتائج والتوص 

: النتائج
ً

ᢺأو 

●  : ᢝᣢᘭار التحصᘘنتائج الاخت 

ᢝ وجود فروق ذات دلالة إحصائᘭة عند مستوى (
᡽ᣍل الإحصاᘭة 0.05أظهرت نتائج التحلᘘمتوسط درجات طل ᡧ ᢕᣌب (

التجᘭᙫᗫᖁة، الذين طُبّق عليهن برنامج "التعلم الممتع"، ومتوسط درجات طلᘘة المجموعة الضاᗷطة، الذين لم ᘌُطبق المجموعة 
نامج.  ᢔᣂعليهن ال 

ᢝ لدرجات المجموعة التجᘭᙫᗫᖁة ( - ᢔᣍلغ المتوسط الحساᗷ31.80) اريᘭانحراف معᗷ (9.10 لغ المتوسطᗷ ᡧ ᢕᣌح ᢝ
ᡧᣚ ،(

ᢝ للمجموعة الضاᗷطة ( ᢔᣍانحراف24.04الحساᗷ ( )  اريᘭ8.80مع( 
 ) 0.05) عند مستوى دلالة  (3)، وᢝᣦ أعᣢ من القᘭمة التائᘭة الجدولᘭة (ᗷ3.141لغت القᘭمة التائᘭة المحسᗖᖔة ( -

ᡧ التحصᘭل  ᢕᣌتحس ᢝ
ᡧᣚ ة برنامج التعلم الممتعᘭفاعل ᣠعزى إᗫُا وᘭ᠍دال إحصائ ᡧ ᢕᣌالمجموعت ᡧ ᢕᣌأن الفرق ب ᣢدل عᘌ وهذا

  ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌقᘘة المطᘘلدى الطل ᢝᣒة. الدراᘭة الاساسᘭᗖ ᡨᣂات الᘭل᛿ 

●  : ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂار التفكᘘنتائج اخت 

ᢝ أᘌض᠍ا وجود فروق ذات دلالة إحصائᘭة عند مستوى ( ᢔᣍالتقار ᢕᣂار التفكᘘمتوسط درجات 0.05أوضحت نتائج اخت ᡧ ᢕᣌب (
 طالᘘات المجموعة التجᘭᙫᗫᖁة والضاᗷطة. 

ᢝ لدرجات المجموعة التجᘭᙫᗫᖁة ( - ᢔᣍلغ المتوسط الحساᗷ22.56 انحرافᗷ () اريᘭل (3.00معᗷللمجموعة 19.20)، مقا (
 )3.51الضاᗷطة ᗷانحراف معᘭاري (

 ) عند نفس مستوى الدلالة. 2)، وᢝᣦ أعᣢ من القᘭمة الجدولᘭة (ᗷ4.304لغت القᘭمة التائᘭة المحسᗖᖔة ( -

، مقارنة  ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂة مهارات التفكᘭتنم ᢝ
ᡧᣚ أن برنامج التعلم الممتع ساهم ᣠجة إᘭᙬهذه الن ᢕᣂشᘻة، وᘌدᘭقة التقلᗫᖁالطᗷ

ᢝ تعᗫᖂز القدرات العقلᘭة والتحلᘭلᘭة لدى الطلᘘة. 
ᡧᣚ عكس فاعليتهᘌ مما 

 ثانᘭ᠍ا: التوصᘭات: 

 : ᢝᣢᘌ احث ماᘘح ال ᡨᣂقᘌ ،نتائج الدراسة ᣠناد᠍ا إᙬاس 

●  ᖔوتط ᢝᣒل الدراᘭرفع مستوى التحص ᢝ
ᡧᣚ ᢝ ᢔᣍجاᘌة أوسع، لما له من أثر إᘭمᘭئات تعلᚏب ᢝ

ᡧᣚ ر تطبيق برنامج التعلم الممتعᗫ
 . ᢕᣂمهارات التفك 

اتᘭجᘭات التعلم الممتع وتوظᘭفها ᚽشᜓل فعّال داخل الصفوف الدراسᘭة.  ● ᡨᣂاستخدام اس ᣢع ᡧ ᢕᣌب المعلمᗫتدر 
●  . ᡧ ᢕᣌة للمتعلمᗷزة وجذا

ّ
ᢝ منها) ضمن المناهج الدراسᘭة ᗷطرق محف ᢔᣍوخاصة التقار) ᢕᣂشطة التفكᙏدمج أ 

ᢝ التعلᘭم، لتوفᢕᣂ بᚏئة  ●
ᡧᣚ ةᘭب التفاعلᘭالأسال ᢝ

ᡧᣎة للتعلم. تبᘘة الطلᘭادة دافعᗫز ᢝ
ᡧᣚ سهمᘻ ة مشوّقةᘭمᘭتعل 

حات لدراسات مستقᘘلᘭة:  ᡨᣂثالثا: مق 
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إجراء دراسات مماثلة عᣢ مراحل دراسᘭة مختلفة (مثل المرحلة المتوسطة أو الثانᗫᖔة) لقᘭاس مدى فاعلᘭة برنامج  ●
 التعلم الممتع. 

ᢝ دراسة أثر التعلم الممتع عᣢ أنواع أخرى من ا ●
ᡧᣚ أو الناقد. التوسّع ᢝᣘداᗷالإ ᢕᣂمثل التفك ، ᢕᣂلتفك 

ᢝ بᚏئات تعلᘭمᘭة مختلطة.  ●
ᡧᣚ ة الذكور، أوᘘل الطلᘭتحص ᣢنامج ع ᢔᣂدراسة أثر ال 

ي.  ● ᢕᣂوالتفك ᢝᣥᘌادᝏالأداء الأ ᣢه ع ᢕᣂة تأثᗫنامج، لمعرفة مدى استمرار ᢔᣂل المدى للᗫᖔم الأثر طᘭتقي 

 المصادر: 

 المصادرالعᘭᗖᖁة: 

 القدرات العقلᘭة، مكتᘘة الانجلو، القاهرة، مᣆ. ). 1999أبو حطب، فؤاد (

ᡧ حمزة ( ᢕᣌفᘭن ، ᢝ
ᡨᣍا᛿ ᢔᣂاجاتهن 2018الᘭضوء واقع احت ᢝ

ᡧᣚ مدينة مكة المكرمةᗷ ةᘭالمرحلة الابتدائᗷ اتᘭاضᗫᖁة التعلم الممتع لمعلمات الᘭجᘭات ᡨᣂاس .(
ᘭᗖة، جامعة الازهر، ج ᡨᣂة الᘭل᛿ ة، مجلةᘭᙫᗫ177، ع2التدر . 

، وحمدان،  ᡧ ᢕᣌمها (جرادات، جن ، ᡧ ᢕᣌم الممتع داخل الصف، عمان، الأردن. 2010لينا، وحواشᘭب التعلᘭعن أسال ᢝ ᢔᣎᗫل تدرᘭدل .( 

، فواز ( ᢝ
ᡵᣍة، ع2015الحارᘌة، السعودᘌم السعودᘭة والتعلᘭᗖ ᡨᣂم، المعرفة، وزارة الᘭب التعلᘭامة أسالᣅ ᣢه أداة فعالة للقضاء عᘭف ᡨᣂالᗷ 253). التعلم ،

76-81 . 

ة سعᘭد عᘘد  ᢕᣂداود، سم ) ᢝ ᡧᣎضوء التعلم الممتع 2022الغ ᢝ
ᡧᣚ ةᘭالمرحلة الابتدائᗷ ةᘭة الإسلامᘭ ة الديᘭᗖ ᡨᣂال ᢝᣥة لمعلᘭسᚱالممارسات التدر ᡧ ᢕᣌتحس .(

ᘭᗖة، مج ᡨᣂة الᘭل᛿ نحوه، مجلة ᡧ ᢕᣌ204-119، 2، ع37واتجاهات المعلم . 

) ᢕᣂتحقيق أداء ال1997دروزة، أفنان نظ ᢝ
ᡧᣚ مᘭم التعلᘭمهارات تصم ᣢب عᗫوي، غزة، ). أثر التدرᗖ ᡨᣂوال ᢝᣓاس النفᘭم والقᗫᖔمعلم والطالب، مجلة التق

، ع ᡧ ᢕᣌ3فلسط . 

ᢝ الجامعات الأردنᘭة الخاصة، مجلة 2021الدهᛳسات، مجدي عᘘدالله أحمد (
ᡧᣚ ᢝ

ᡧᣍداᘭب المᗫات التدرᘘشطة التعلم الممتع لدى طالᙏدرجة ممارسة أ .(
ᗫᖔᗖة والنفسᘭة، ع ᡨᣂة للعلوم الᘭ27-1، 4جامعة المدينة العالم . 

ᢝ مᘘحث الᗫᖁاضᘭات 2020رمضان، هدᘌل حسن، وأبو س ينة، عودة عᘘد الجواد (
ᡧᣚ ةᘭفاءة الاجتماع᜻ل والᘭالتحص ᢝ

ᡧᣚ س الممتعᚱأثر استخدام التدر .(
ᗫᖔᗖة والنفسᘭة، مج ᡨᣂالأردن، مجلة العلوم ال ᢝ

ᡧᣚ ات الصف السادسᘘ111-88، 30، ع4لدى طال . 

، جود ᛿اظم شعواط ( ᢝ
ᡧᣍا᛿امتلاك 2021الزر .( ، ᢝᣥات للصف السادس العلᘭاضᗫᖁكتاب ال ᢝ

ᡧᣚ المتضمنة ᢝ ᢔᣍاعدي والتقارᘘالت ᢕᣂالطلاب لمهارات التفك
، جامعة ᗷغداد، ᗷغدا، العراق.  ᢕᣂرسالة ماجست 

) ᢕᣎحᘌ ف اللهᘭة ضᗫدرᗷ ، ᢝ
ᡧᣍاض2022الزهراᗫᖁل الفوري والمرجأ نحو تعلم الᘭة التحصᘭالتعلم الممتع لتنم ᣢحة قائمة ع ᡨᣂة مقᘭجᘭات ᡨᣂات لدى ). اسᘭ

ᘭᗖة، ج ᡨᣂة، مجلة الᘌة السعودᘭᗖᖁة الع᜻المملᗷ ةᘭات المرحلة الابتدائᘘ106-59، 193، ع2طال . 

) ᣢماجد ع ، ᢝ
ᡧᣍ2018الزهرا ᢝ

᡽ᣍذ الصف الخامس الابتداᘭة لدى تلامᘭم الوطنᘭة المفاهᘭتنم ᢝ
ᡧᣚ اللعبᗷ استخدام التعلمᗷ لةᘭالجم ᢝ ᡨᣎس لغᚱة تدرᘭفاعل .(

ᢝ الممل᜻ة العᘭᗖᖁة السعودᘌة
ᡧᣚاحة، مجᘘة، جامعة الᘭة والنفسᗫᖔᗖ ᡨᣂ2، ع16، مجلة العلوم ال . 

ᢝ تنمᘭة التحصᘭل الدراᢝᣒ ومهارات التفكᢕᣂ التأمᘭل لدى طلᘘة الصف العاᡫᣃ 2021زᗫود، محمد منᢕᣂ أحمد (
ᡧᣚ ةᘭاض ᡨᣂة المتاحف الافᘭأثر استخدام تقن .(

، جامعة ال ᢕᣂرسالة ماجست ، ᡧ ᢕᣌمحافظة جن ᢝ
ᡧᣚ ــــخᗫحث التارᘘم ᢝ

ᡧᣚ ᢝᣒلس. الأساᗷة، ناᘭنجاح الوطن 

ᢝ الأناشᘭد2005سلوت، نور (
ᡧᣚ م المتضمنةᘭم القᘭمفاه .( 

ة لل ᡫᣄ والتوزᗫــــع، عمان، الأردن. 2005سلᘭمان، سناء محمد ( ᢕᣂقاته"، دار المسᘭاته، تطبᘭجᘭات ᡨᣂأسسه، اس" ᢝ
ᡧᣍالتعلم التعاو .( 

، أحمد ( ᢕᣂة، دار ال2006سمᘭقᘭة ونماذج تطبᗫᖁــــع، عمان، الأردن. ). أدب الأطفال قراءات نظᗫوالتوز ᡫᣄ ة لل ᢕᣂمس 

ـــع، عمان، الأردن. 2008طارق، عᘘد الرؤوف عامر، والᗖᖁيع، محمد ( ، دار الᘘازوري العلمᘭة لل ᡫᣄ والتوزᗫـ ᢕᣂعلم طفلك التفك .( 

اتᘭجᘭة التعلم الممتع لتنمᘭة المفاهᘭم العلمᘭة2024عᘘد العال، رشا محمود ᗷدوي ( ᡨᣂاس ᣠند إᙬمس ᢝ ᢔᣎᗫذ  ). برنامج تدرᘭة لدى تلامᘭوالمهارات الاجتماع
ᡧ شمس، مج ᢕᣌة، جامعة عᘭᗖ ᡨᣂة الᘭل᛿ ا، مجلةᘭن دراسᗫᖁة المتأخᘌ1، ع48المرحلة الإعداد . 

اتᘭجᘭات التعلم الممتع لتنمᘭة المفاهᘭم العلمᘭة والمهارات الاجتماعᘭة لدي 2024عᘘد العال، رشا محمود ᗷدوي ( ᡨᣂاس ᣠند إᙬمس ᢝ ᢔᣎᗫبرنامج تدر .(
ᡧ شمس، مجتلامᘭذ الم ᢕᣌة، جامعة عᘭᗖ ᡨᣂة الᘭل᛿ ا، مجلةᘭن دراسᗫᖁة المتأخᘌ1، ع48رحلة الإعداد . 
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ᢝ العلوم لدى طلاب الصف 2010عᘘد العᗫᖂز، القطراوي (
ᡧᣚ ᢝᣢالتأم ᢕᣂات العلوم ومهارات التفكᘭة عملᘭتنم ᢝ

ᡧᣚ شابهاتᙬة المᘭجᘭات ᡨᣂأثر استخدام اس .(
ᘭل᛿ ،م شورة ᢕᣂغ ᢕᣂرسالة ماجست ، ᢝᣒة، غزة. الثامن الأساᘭة الجامعة الإسلامᘭᗖ ᡨᣂة ال 

) ᢝᣑᗖان، شاهرة رᘭــــع، عمان، الأردن. 2010علᗫوالتوز ᡫᣄ ة لل ᢕᣂة والتطبيق، دار المسᗫᖁسها النظᚱة وطرق تدرᘭعᘭمناهج العلوم الطب .( 

ᢝ تدرᚱس الدراسات الاجتماع2008ᘭعمران، خالد عᘘد اللطᘭف (
ᡧᣚ ᢝᣕالمدخل القص ᣢح قائم ع ᡨᣂة برنامج مقᘭة ). فاعلᘭᗖ ᡨᣂعض أهداف الᗷ ة لتحقيق

ᘭᗖة، جامعة سوهاج، ع ᡨᣂة الᘭل᛿ مجلة ، ᢝ
᡽ᣍذ الصف السادس الابتداᘭة لدى تلامᘭ24المائ . 

اتᘭجᘭة الب تاجرام لتنمᘭة مهارات التفكᢕᣂ وحل المشᜓلات مكتᘘة الانجلو، القاهرة، مᣆ. 2016عمرو، سᘭد عᘘد العᗫᖂز ( ᡨᣂاس .( 

ᢝ العملᘭة التدرᚱسᘭة، ط). القᘭاس وا1998عودة، أحمد سلᘭمان (
ᡧᣚ مᗫᖔدار الفكر، عمان، الأردن. 3لتق ، 

ᢝ والذ᛿اء 2022عᚱᖔس، آᘌة سᘭد عزوز قطب (
ᡧᣑᗫعاد الحس التارᗷة أᘭـــخ لتنم ᢝ تدرᚱس التارᗫـ

ᡧᣚ ات التعلم الممتعᘭجᘭات ᡨᣂعض اسᗷ ة استخدامᘭفاعل .(
ᘭᗖة، قسم المناهج وطرق التدرᚱس، جامعة الفيوم. الفᜓاᢝᣦ لدى تلامᘭذ المرحلة الإعدادᘌة، سالة ماجستᢕᣂ غᢕᣂ م شورة،  ᛿لᘭة ا ᡨᣂل 

، علاء رحᘭم ( ᢝᣟاستعمال أنموذج راش، رسالة 2013المالᗷ امنةᝣة السمات الᗫᖁة الجامعة وفقا لنظᘘلدى طل ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂالتفك ᣢار القدرة عᘘبناء اخت .(
ᘭᗖة ابن رشد، ᗷغداد، العراق.  ᡨᣂة الᘭل᛿ ،غدادᗷ م شورة، جامعة ᢕᣂغ ᢕᣂماجست 

ᢝ التدرᚱس الفعال، دار صفاء لل ᡫᣄ والتوزᗫــــع، عمان، الأردن. 2008محسن، عᣢ عطᘭة (
ᡧᣚ ات الحديثةᘭجᘭات ᡨᣂالاس .( 

). برنامج قائم عᣢ متطلᘘات التعلم ᗷالمتعة لتنمᘭة مهارات الأداء التدرᢝᣓᚱ لدى الطلاب معلᢝᣥ اللغة العᘭᗖᖁة شعᘘة 2021محمد، ندى محسن فتᖔح (
، مجل ᢝᣒم الأساᘭة، مجالتعلᘭة والنفسᗫᖔᗖ ᡨᣂ127-104، 2، ع1ة جامعة مطروح للعلوم ال . 

، محمد سلᘭمان، الاسطل، إبراهᘭم حامد ( ᢕᣂعمر، شق ᢕᣂي، عبᣆة 2023المᘭتنم ᢝ
ᡧᣚ ᢝᣢالتᜓام ᣑف التعلم الممتع والمنᘭلتوظ ᢝ ᢔᣎᗫة برنامج تدرᘭفاعل .(

. مهارات التدرᚱس الإᗷداᢝᣘ لدى معلمات المرحلة الأساسᘭة، رسالة ماجست ᡧ ᢕᣌة، غزة، فلسطᘭة، الجامعة الإسلامᘭᗖ ᡨᣂة الᘭل᛿ ، ᢕᣂ 

، هᘘة حسن السᘭد ( ᡧᣛة، جامعة 2024مصطᘭᗖ ᡨᣂة الᘭل᛿ الثانوي، مجلة ᢝ
ᡧᣍات الصف الثاᘘاعدي لدى طالᘘالت ᢕᣂوالتفك ᢝ ᢔᣍالتقار ᢕᣂالتفك ᡧ ᢕᣌالعلاقة ب .(

 .ᣆالمنصورة، م 

) ᣆمحمد ن ، ᢝᣖمدارسنا 2016معا ᢝ
ᡧᣚ ةᘭمᘭالجودة التعل ᢕᣂعنوان تعلم  ). معايᗷ ᡫᣄالسادس ع ᢝᣥات، المؤتمر العلᘭجᘭات ᡨᣂم الممتع واسᘭضوء التعل ᢝ

ᡧᣚ
اتᘭجᘭات التعلم  ᡨᣂة واسᘭمᘭار المواد التعلᘭاخت ᢝ

ᡧᣚ م المختلفة ودورهاᘭمراحل التعلᗷ ة للقراءة والمعرفة. -القراءةᗫᣆة المᘭالجمع 

، رسال  ᡧ ᢕᣌمدارس فلسط ᢝ
ᡧᣚ اᘭة الدنᘭة المرحلة الأساسᘘالمقدمة لطل . ᡧ ᢕᣌة، غزة فلسطᘭة، الجامعة الإسلامᘭᗖ ᡨᣂة الᘭل᛿ ،م شورة ᢕᣂغ ᢕᣂة ماجست 

ᢝ تنمᘭة مهارات التدرᚱس الإᗷداᢝᣘ لدى طلاب شعᘘة اللغة 2024منصور، فاطمة الزهراء منصور حامد (
ᡧᣚ التعلم الممتع ᣢقائم ع ᢝᣥᘭبرنامج تعل .(

ᢝ القرن 
ᡧᣚ ةᘭᗖ ᡨᣂة، مجلة الᘭᗖ ᡨᣂة الᘭᜓلᗷ ةᘭᗖᖁة، عللدراسات  21العᘭة والنفسᗫᖔᗖ ᡨᣂ304-247، 37ال . 

) ᣒة، ط2004النبهان، موᘭالعلوم السلوك ᢝ
ᡧᣚ اسᘭات القᘭجامعة مؤتة، عمان، الأردن. 1). أساس ، 

، الامارات. 2005الهᗫᖔدي، زᗫد ( ᡧ ᢕᣌالع ، ᢝᣙتاب الجام᜻س العلوم، دار الᚱتدر ᢝ
ᡧᣚ ب الحديثةᘭالأسال .( 
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